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2/EDITORIAL

Editorial

A primeira metade do més de Janeiro foi
marcada, na educagao como em todos os sectores
da vida nacional, pela apresentagao e debate do
Programa do VI Governo, chefiado por Sa
Carneiro e Freitas do Amaral.

Como era de esperar, o sector da educagao foi
apresentado e defendido na Assembleia da Re-
publica pelo ministro da Educagao e Ciéncia,
Prof. Pereira Crespo. Foi uma intervengao
inteligente, para os objectivos que o Governo de
que faz parte propugna, que merece algumas
observagoes.

Comega por afirmar ‘‘que, em rigor, nao existe
em Portugal um Sistema Educativo™, apresen-
tando de seguida alguns aspectos que, na sua
perspectiva, caracterizam o ‘‘estado actual™ da
educagao do nosso Pais: ‘‘total auséncia de uma
visao de conjunto’’ na reestruturagao do ensino
secundario, donde ‘‘desaparece totalmente
a preparagao profissional e mais genericamente
a definigao dos seus objectivos’’; estabelecimento
da *‘fase unica” no ensino primaric; “‘~onfusao”
no ensino superior com a ciiagdo do ensino
superior curto, agora politécnico; as fracas
percentagens de professores efectivos nos ensinos
preparatorio e secundario e de doutorados no
ensino superior; e as caréncias em instalagoes
escolares.

Numa primeira e desatenta observagao, pode-
-se desde logo manifestar a plena concordancia
com o ““diagnéstico’’ efectuado. S6 que o ministro
se “‘esquece’ de apontar os tragos positivos da
situagao e Qs responsaveis pela travagem e nao
resolugao dos multiplos problemas que diagnosti-
ca. Senao vejamos.

Quando se olha para um passado aindarecente
de opressao e obscurantismo, constatam-se
significativos progressos no sentido da democra-
tizagao da escola e da melhoria da qualidade do

.



ensino: uma maior seguranga e estabilidade de
emprego dos docentes e a revalorizagao da sua
fungao no quadro da Administragao Publica;
a participagao democratica na gestao das escolas,
a democratizagao e actualizagao cientifica dos
conteidos e meétodos de grande parte dos
programas escolares; o sistema de fases no ensino
primdrio e a unificagao do curso geral do ensino
secundario; a elevagao do nivel cientifico e peda-
glgico nas nossas universidades e instituicoes de
nivel superior.

Apesar das enormes dificuldades actuais, nem
tudo *‘estd mal’’ no sistema educativo portugués.
Em cinco anos e meio deram-se passos que nos
quarenta e oito anos anteriores nunca foi possivel
dar.

O ‘‘diagndstico’ para estar completo teria de
apresentar as condicionantes € Os responsaveis
pela situagao de crise e indefinigao existente em
alguns sectores da educagao.

Assim, teria dereferir, ainda que ligeiramente,
a heranga recebida do regime derrubado em 25 de
Abrilde 1974, de que alias o préprio ministro nao
sera totalmente isento, pois desempenhou as
fungoes de director-geral do Ensino Superior
entre 1972 e 1974.

Teria de referir que em 1973-1974 apenas
17,7% dos professores dos ensinos preparatorio
e secundario tinham habilitagdo profissional
(habilitagao propria e estagio pedagogico) e que
trés anos depois essa percentagem ja se elevara
para 27,8%.

Diria igualmente quais foram os partidos que
apoiaram abertamente a equipa de Sottomayor
Cardia em 1976 e 1977 no desvirtuar dos
objectivos do ensino secundario unificado, no
processo de revisao dos programas do ensino
primario que conduziu a fase unica (diga-se, alias,
que sO se encontra prevista a sua aplicagao
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generalizada dentro de dois anos) e na criagao da
‘‘confusao’’ no ensino superior com a assinatura
de acordos com o Banco Mundial que institu-
cionalizam uma via bindria para este grau de
ensino. Sera que o senhor ministro se esqueceude
quem tao entusiasticamente se levantou, em
diversas ocasioes, em aplausos vibrantes em
defesa de Cardia na Assembleia da Republica?

Em parénteses, assinale-se o péssimo servigo
a democracia que alguns professores e técnicos de
educagao bem-intencionados tém prestado com
a defesa da fase tnica no ensino primario, dando
todos os pretextos para que se ponha em causa
tudo o que de positivo se fez e faz neste grau de
ensino. O que caracteriza uma atitude progressiva
nao sao os enunciados de principio, mas um
conhecimento claro da realidade nacional. Este
€ um assunto em que proximamente interviremos
com a nossa opiniao.

Por dltimo, quando o ministro fala em que *‘é
preciso substituir metade darede escolar existente
e construir mais um tergo da rede desejavel, o que
corresponde a 40 milhoes de contos’’, nao diz que
o Governo Mota Pinto — a que pertenceram
um numero aprecidvel de actuais ministros do
V1 Governo - aprovou um or¢amento para
a educagao que representou 11,4% do OGE
€ 2,5% do PNB, quando em 1976 tinha atingido
19% e 4,9% respectivamente, e diminuiu o ritmo
de novas construgdes escolares, nao iniciando
mesmo a constru¢ao de nenhuma nova sala de
aula do ensino primario.

Uma caracterizagao da situagao actual da
educagao como a que faz o ministro s serve para
justificar que um seu secretdrio de Estado, por
sinal do CDS, venha dizer sem um minimo de
modéstia que 1980 € o ‘‘ano um da educagao’.

Antonio Teodoro
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OCDE:

A CRISE CONTRA
AEDUCACAO

Daniel Returean ()

Adaptar o ensino a crise. Eis
a prioridade estabelecida pelo pa-
tronato e pelos governos dos paisecs
capitalistas industrializados, no-
meadamente pelos paises membros
da OCDE, no dominio da Educa-
gae.

Para podermos compreender
o alcance das adaptagoes pretendi-
das pelos principais grupos indus-
triais e financeiros multinacionais
temos de analisar as causas € as
consequéncias da crise estrutural
que caracteriza a vida econémica,
social e politica desses paises. Mas
é igualmente necessario que nao
percamos de vista as lutas desen-
volvidas pelos professores pela
melhoria dos seus direitos e condi-
goes dc vida e de trabalho, lutas
a gue se juntam os pais e os estudan-
tes pela defesa e democratizagaodo
sistema de ensino e elevagao da sua
qualidade. Estas foram as questoes
centrais da X1 Conferéncia Estatu-
taria ca FISE (1977), que decorreu
sob o lema «A escola e os professo-
res no mundo contemporaneo».
Hoje as tendéncias precisam-se e os
planos ganham forma.

Nos Estados capitalistas aumen-
ta a tendéncia para a exportagao de
capitais e para a expansdo dos
grupos industriais e financeiros do-
minantes, especialmente para os
paises em vias de desenvolvimento,
onde os baixos saldrios e a existén-
cia frequente de regimes pro-
-imperialistas e ditatoriais lhes per-
mitem, através da exploragao feroz

( ) Secretano-geral da Federagao Interna-
cional Sindical de Ensino (FISE).

dos trabalhadores e da pilhagem
dos recursos naturais, a obtengao
de elevados lucros.

O financiamento publico do gran-
de capital privado € feito a cus-
ta de cortes nas despesas de carac-
ter social, como a educagao
e a saude, e de aumentos nos
encargos fiscais que incidem sobre
os saldrios e as pensoes... O préprio
Estado participa no reforgo da ex-
ploragao!

As restrigoes orgamentais reflec-
tem-se na qualidade do ensino. Po-
rém, mesmo com as suas desigual-
dades, os seus defeitos e insufi-
ciéncias, os sistemas educativos
ainda s3ao considerados demasiado
ambiciosos nos seus conteudose in-
suficientemente submetidos aos
imperativos do lucro imediato dos
grupos capitalistas. Estes grupos
pretendem adaptar a escola a crise,
encarregando-a de abastecer e re-
gular o mercado de trabalho, carac-
terizado pelo desemprego massivo
e crescente, com uma mao-de-obra
tao adaptavel quando possivel.

Foi neste contexto e com vista
a determinagao de orientagoes co-
muns e a coordenagao das politicas
educativas dos principais Estados
capitalistas que se¢ realizou em Pa-
ris, em Outubro de 1978, a Confe-
réncia de Ministros da Educagio
dos paises da OCDE.

Apesar de existirem nos paises
da OCDE organizagdes membros,
a FISE, ao contrdrio de outras
organizagdes internacionais, nao
foi convidada para esta Conferén-
cia como observadora. Esta discri-
minagao em relagao a nossa organi-

zagio, cujarepresentatividade ére-
conhecida pelas mais importantes
organizagdes intergovernamentais,
€ indesculpavel. Talvez nos meios
da OCDE se tivesse pensado que
a nossa voz seria discordante no
concerto harménico desta Confe-
réncia, em que a questao da crise foi
cuidadosamente deixada de lado...

Com efeito, a resolugdo do Co-
mité Sindical Consultivo (TUAC)
nao refere acrise nem o desempre-
g0, que sdo, no entanto, Os tragos
dominantes da situagao nos paises
da OCDE e que tem consequéncias
directas na educagdo. A intengio
dos governos e do patronato de
adaptarem a educa¢do ao desem-
prego nao é criticada nem combati-
da. Se nao vejamos o comego do
ponto 13 da resolugao do TUAC:
«O ensino nao deveria, contudo,
ter unicamente como objectivo
adaptar os jovens as possibilidades
de emprego existentes. Deveria
também desenvolver o seu sentido
criador e o seu espirito de iniciati-
va. [...]» Quer-se-a com isto dizer
que os jovens se devem adaptar ao
desemprego de uma forma
criativa?

Verifica-se que nao existe distan-
ciagdo critica nem contraigoes fun-
damentais entre as posi¢oes dos
governos ¢ as do TUAC. Mas
o TUAC nao representa o conjunto
do movimento sindical, pois € for-
mado apenas por organizagoes da
CISL e da CMT, e no que se refere
ao ensino € ainda menos represen-
tativo, pois o SPIE (cujo secretario-
-geral € presidente do grupo de
trabalho educagao/formagao do



TUAC) e a CSME niao re-
presentam a maioria dos professo-
res dos paises da OCDE.

Sem uma andlise da crise actual
da educagao, das suas causas e con-
sequéncias, e sem uma luta unida
dos professores contra a politica de
ensino das multinacionais, até as
propostas e as intengdes mais posi-
tivas perdem a sua eficdcia pratica
e podem, em ultima andlise, vir
a ser recuperadas pelos governos.

Face a comunidade de orienta-
¢oes e a coordenagao de politicas
educativas dos principais paises ca-
pitalistas, o movimento sindical do-
cente deveria, também ele, procu-
rar as possibilidades de indispensa-
‘veis acgdes coordenadas.

A vontade de certas organiza-
gOes sindicais se arrogarem da ex-
clusividade de representagao do
movimento sindical junto das ins-
tancias intergovernamentais, como
a OCDE e a CEE, nao corresponde
a realidade nem aos interesses do
movimento docente. O espirito de
hegemonia e de intolerancia em
relagao a algumas componentes do
movimento sindical docente divi-
dem-no e enfraquecem-no, tornan-
do-o mais vulneravel as tentativas
de integragdo do govenro e do
patronato.

Pelo nosso lado, defendemos
uma cooperagao ampla, sem discri-
minagoes, que permitia a todas as
organizagoes participarem demo-
craticamente na procura de solu-
*gOes para os nossos problemas co-
muns. Pretendemos também liber-
dade de participagao e de expressao
em todos os .locais onde sejam
discutidos os problemas da educa-
¢do e dos professores. E esse o in-
teresse dos professores. A divisao
encoraja a actual ofensiva contra os
sistemas educativos.

De resto, os relatorios elabora-
dos sob a responsabilidade do se-
cretario-geral da OCDE permitem
que os mais ingénuos abram os
olhos sobre as orientagdes projec-
tadas: Tema I — As politicas de
ensino no contexto das tendéncias
econdmicas e sociais; Tema I] — As
relagoes entre a educagao e a vida
activa: papel da educagao na prepa-
ragao para a vida e para o trabalho.

As necessidades sociais apare-

cem como concorrentes no interior
de um orgamento limitado pela
inflagao e pelas restrigoes orgamen-
tais, e o relator deduz dai que «é
evidente que a médio prazo os
servigos de ensino atravessarao um
periodo de contracgaox.

A situagdo do emprego tem
«como consequéncia uma margina-
lizagao cada vez maior da juventu-
de, com todos os riscos sociais que
isso acarreta para o futuro». E acres-
centa: «uma vez que as camadas
mais desfavorecidas da populagao
continuam a ser as mais atingidas
pelo insucesso escolar e pelo de-
semprego, comega-se a compreen-
der que o ensino nao contribui,
a nao ser de forma muito limitada,
para garantir a igualdade de opor-
tunidades». Estes problemas «ali-
mentam o debate politico sobre
0 ensino, N0 momento em que as
divergéncias quanto a sua finalida-
de se agudizam».

E notdria a preocupagao que
causam as lutas desenvolvidas pelos
jovens e pelos trabalhadores contra
a crise e o desemprego. Mas, longe
de preconizar medidas concretas
capazes de garantir uma efectiva
igualdade de oportunidades, orela-
torio apresenta como solugao para
as massas juvenis o «saber mini-
mox», quer dizer, o nivelamento por
baixo.

O «saber minimo» € definido
como a aptidao para ler, escrever,
contar e comunicar oralmente,
aliada a aptidoes manuais. Esta
concepgao faria o ensino retroceder
um século... A isto acrescenta-se
que a escola deve preparar os jo-
vens para desempenharem um pa-
pel social activo de acordo com os
valores vigentes na sociedade e de-
senvolver neles a capacidade de
fazer face a incerteza e asdificulda-
des. Sejamos claros, a diminuigao
do nivel cientifico e do valor cultu-
ral dos conteudos de ensino deveria
ser acompanhada pelo reforgo do
seu papel ideolégico para que os
alunos aceitassem o capitalismo
e os seus «valores» e a crise como
uma fatalidade. S@o ainda estabele-
cidos periodos de trabalho para os
alunos do primeiro ciclo do ensino
secunddrio, isto €, uma alternancia
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entre a escola e a empresa, cujo
objectivo é submeter o mais estrei-
tamente possivel a formagao profis-
sional aos interesses imediatos do
patronato e a sua ideologia.

A formagao permanente é vista
como um simples meio de adapta-
630 a sucessivos postos de trabalho,
em fungao das mutagoes da produ-
¢ao e das oscilagoes do mercado de
trabalho. Ao nivelamento da «edu-
cagado minima» corresponderia
uma grande selecgao nas formagoes
qualificadas.

Estas concepgoes ignoram total-
mente as dimensoes culturais e hu-
manas da educagao, apenas as con-
cebem como um apéndice do apa-
relho produtivo.

Enquanto os elementos mais
avancgados da burguesia triunfante
contra a feudalidade se ligaram aos
ideais filosoficos do Século das
Luzes, os grupos capitalistas multi-
nacionais em crise querem fazé-los
esquecer.

Quanto aos educadores, orelato-
rio sublinha que os professores,
a quem € cada vez mais exigido que
prestem a comunidade servigos que
vao muito para la das suas atribui-
¢Oes pedagoégicas, estao desconten-
tes e pensam que O seu estatuto
social, a sua remuneragao e motiva-
¢oes baixaram. Mas o relatdrio
recusa-se a ver neste descontenta-
mento o resultado das politicas
educativas dos Estados da OCDE.
O relatério pretende transferir para
os professores a gestao da crise
e fazé-los aceitar as reformas em
troca de promessas de melhoria de
perspectivas de carreira e de pro-
mogao interna ou de passagem para
outros ramos de actividade.

A reorganizagao do ensino supe-
rior é também vista em fungao das
necessidades do mercado de trabal -
ho. O relatdrio diz a este respeito:
«0 ajustamento reciproco do ensi-
no e do trabalho deveria efectuar-
-se através de uma cooperagao entre
empresdrios, sindicatos e governo,
de modo a conciliar os principios da
rendibilidade econémica e os ob-
jectivos sociais». Por outras palav-
ras, espera-se e pede-se aos sindi-
catos de professores que colaborem
na concretizagao do «saber mini-
mo» e de uma escola conforme aos
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principivs da rendibilidade capita-
lista. Quanto aos objectivos sociais,
procurar-se-iam em vao no relato-
rio: € uma maneira de nao dizer
cruamente que a escola teria muito
simplesmente que se submeter as
exigéncias do lucro.

Para aplicar as novas orientagoes
apelou-se a uma aberta colabora-
¢ao dc classe por parte das
organizagoes sindicais docentes.
E por isso que a resolugio do
TUAC e as posigoes de certos

mos. procedam a troca de experién-
cias, de ideias e de andlises sobre
as tendéncias actuais da educagao
nos paises capitalistas desenvolvi-
dos, especialmente nos da OCDE
e CEE, e estudem as posi¢oes que
as organizagoes de professores e de
outros trabalhadores do ensino de-
vem adoptar nas questoes do ensi-
no e da formagao profissional.

S6 a unidade e a cooperagao in-
ternacional dos professores, apoia-
das em lutas e iniciativas condu-

pedindo que as multinacionais
adaptem o ensino as suas intengoes
egoistas e lutando para que os
jovens recebam uma educagao
a medida humana e pela qualidade
e dignidade da nossa profissao.

responsaveis internacionais sao pe-
rigosas € as suas intengoes sao
convergentes com as dos governos
dos paiscs da OCDE.

Esta actuagao ¢ contraditoria
com as lutas desenvolvidas pelos
professores desses paises contra as
restrigbes orgamentais, O agrava-
mento das condigoes de trabalho,
o desemprego, a quebra do poder
de compra e a degradagao do ensi-
no. Em nossa opinido, € urgente
que todas as organizagoes sindicais,
s¢m discriminagoes nem exclusivis-

zidas a nivel nacional, permitirao
responder a ofensiva conjunta dos
governos e das multinacionais.
A FISE nao poupara esforgos nem
meios para dar a conhecer a sua
andlise da situagao e as suas pro-
postas unitdrias e procurara evitar
que organizagdes de professores se
comprometam numa colaboragao
sem saida com os governos e o pa-
tronato.

Graves perigos pesam sobre
a educagao e os professores. De-
pende de todos nos afasta-los, im-

Nota: A Organizagao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
é uma Associacao de Estados capitalistas
tndustrializados, criadaem 1961 como suces-
sora da Organizagao Europeia de Coopera-
¢ao Economica (OCDE), e que tem como
objectivo coordenar as relagoes econdmicas
€ comerciais entre os paises membros e as suas
relagdes economicas com Os paises em vias de
desenwolvimento. A OCDE conta actualmen-
te com 24 paises membros, entre 0s quais
figuram os Estados Unidos, o Japac, a RFA,
a Franga, Portugal. a Austria e a Suécia.
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MICHAEL TULLY
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uma separata da revista O professor

um livro indispensavel aos estudantes do ensino universitario
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e DELONDRES

UM PONTO DE REFLEXAO

.. propdsito do WRYVS...
{Women's Royal Voluatary Service)

De BENTO J. CARACA (A

cultura integral do individuo)
«[..] O seu (de um povo) grau de cultura
mede-se pelo conceito que forma do que seja
a vida e da facilidade que ao individuo se deve
dar para viver, pelo modo como nele se com-
preende e proporciona o consumo; pela maneira
e fins porque sao utilizados os progressos da

ciéncia; pelo modo como entende a organizagao

das relagoes sociais e pelo lugar que nelas ocupa
o homem.»

De IVAN ILLICH (Instru-
mentos para a convivialidade)
— «[...] As pessoas acharao 6bvio, subitamente,

0 que sO para poucos € agora evidente; que
a organiza¢ao da economia inteira para a vida
“melhor se tornou o maior inimigo da boa
vida'.»

De JEROME S. BRUNER

(«Para uma Teoria da Instrugao»)
— «[...] O desenvolvimento intelectual depende
de uma sistemdtica e contingente interacgao
entre um tutor e um aprendiz» [...] «a crianga
nasceu numa cultura e é formada por ela» [...]
«com a familia, figuras de identificagao especial,
professores, herdis, e assim por diante.»

Que responsabilidade
na funcao educativa
da comunidade?

Texto de Elisabete Oliveira

e Algumas cita¢oes a reflectir:

De Paulo Freire (Educagdao como pratica de

liberdade) — «...] Cada vez mais nos convenciamos ontem
e estamos convencidos hoje de que, para tal (a promogao inadidvel da
ingenuidade em criticidade. Da rebelido em insergao), teria o homem
brasileiro de ganhar a sua responsabilidade social e politica, existindo
essa responsabilidade. Participando. Ganhando cada vez maior inge-
réncia nos destinos'da escoladosseu filho. Nos destinos do seu sindicato.
De sua empresa, através de agremiagdes, de clubes, de conselhos.
Ganhando ingeréncia na vida do seu bairro, de sua igreja. Na vida de
sua comunidade rural, {...]»

«[...] Sempre acreditémos que tinhamos algo a permutar com ele
(povo), nunca exclusivamente a oferecer-lhe.» [...] «A nossa cultura
fixada na palavra corresponde a nossa inexperiéncia do didlogo, da
investigagao, da pesquisa, que, por sua vez, estao intimamente ligados
a criticidade, nota fundamental da mentalidade democrética.»

Foto de Elisabete Oliveira em 15/5/1979. Astley
H. School

Deseanhos seleccionndos de «Services for the elderty in Camdea
1979, gritis nos Corvelos, Londres

SPAKE
BATTERIES




e Alguns factos a considerar: {

— Especialmente em Leicestershire, as escolas do nivel secundério, apds certa hora
da tarde, abrem woksbops 3 comunidade, pondo ao dispor as instalagoes; e hd em
Londres experiéncias de cooperagao entre a comunidade e escolas primaérias, na
construgdo de zonas de recreio e também no uso de espagos oficinais.

A foto A esquerda mostra um encontro semanal de pessoas da terceira idade que
vao almogar, conviver e organizar actividades numa escola inglesa (alunos dos 11 aos
14 anos) de Leicestershire.

[---) E certo que muitas das nossas escolas funcionamem 2 e até3 turnose, por falta
de recursos, o equipamento se degrada dia a dia. Mas nada haverd a avangar neste
campo?

Estamos a recordar, em 1975-1976, estagidrias, da Escolado Magistério Infantil de
Coimbra, que visitimos em Agueda, quando elas adaptavam a ex-cadeia a jardim
infantil!... Aos sdbados a noite, as familias dos alunos tinham criado o hédbito de dar
algum do seu tempo ali, ajudando a recuperar equipamento, colaborando na melhoria
do envolvimento dos seus filhos.
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« reparagdes ¢ aluguer...

—2
{ = — Num posto de correio comum, perto do British Museum, encontro um folheto

gratuito que comeg¢a por me atrair a atengao pelas imagens, algumas das quais
reproduzo aqui. E, depois, ndo posso deixar de considerar que:

— As pessoas da terceira idade, em Portugal, tém também direito a facilidades
e condigoes de valorizagao da sua vida... Recorde-se o sentido de permuta, invocado
por Paulo Freire e pensaremos que elas devem ter oportunidade de comunicar entre si
e transmitindo experiéncia aos novos, nos seus campos, se ainda tal for aplicdvel as
necessidades de entender a vida e actuar.

— Muito do que vemos feito em Londres se deve a trés qualidades ao nosso
alcance: responsabilidade pessoal, organizagao e total aproveitamento dos meios (as

vezes poucos) existentes.

— Nobairrode Camden, com colaboragao voluntaria, em estreitacooperagaocom
os servios sociais e com funciondrios do bem-estar, sdo proporcionadas a terceira
idade facilidades em centros diurnos, centros de trabalho, clubes de almogo, clubes
e aulas sociais. H4 um esquema de visitas voluntario, agéncia de emprego e distracgoes,
apoios aos deficientes, facilidades em bibliotecas, etc. As imagens dao conta da
«claridade» com que sa3o prestadas as informagGes a quem tem de encarar os mais
diversos problemas... Um pouco de humor + rigor e eficiéncia de ajuda, desde os
banhos ao cdo que adoeceu!...

e Em conclusao:
— A escola poder4 ser indiferente aos problemas comunitarios?

— Do aluno ao professor e ao funcionério da escola (no activo ou na reforma), nio havers paracada um um espago de

colaboragao?
— Nao teré a escola algo a receber da comunidade?
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Para o pleno emprego
dos professores
do Ensino Primario

O desemprego continua a atingir alguns milhares de professores ou
candidatos a professor. E um situagao que mostra a iniquidade de um sistema
que, a0 mesmo tempo que tem professores desempregados, nao possibilita
o acesso de todas as criangas e jovens a uma educagao de base elevada
e a uma formagao profissional que respeite as aspiragoes individuais e tenha
em conta as necessidades de desenvolvimento independente do Pais.

O Sindicato dos Professores da Grande Lisboa elaborou um conjunto de
propostas que podem resolver esta grave situagao no que respeita ao ensino
primario que, em devido tempo e juntamente com os restantes Sindicatos,
apresentou ao Ministério da Educagdo. E esse documento que, pela sua
importancia, o professor publica na integra.

Antonio Teodoro

1 — Desemprego. Uma das
contradigoes do sistema
educativo

O desemprego anual de largas
centenas de professores do Ensino
Primario é um problema ampla-
mente conhecido, e que, por si s6,
é bem o testemunho de uma
politica educativa contrdria aos
interesses do desenvolvimento
harmoénico do Pais. Efectivamente,
existindo em Portugal mais de um
milhdo de analfabetos (a mais
elevada taxa da Europa), sendo
fraquissima a difusdo da rede
escolar infantil, ndo se cumprindo
integralmente a escolaridade
obrigatoria de 6 anos (cerca de
20% das criangas nao continuam
para além do Ensino Primario),
mantendo-se um baixo indice de
escolarizagao entre os 14 e os 25
anos; € justo concluir que
a existéncia de professores
profissionalizados sem emprego €,
antes do mais, resultante de uma
politica contraria aos interesses da
Educagao e da Cultura.

Constitucionalmente incumbe
ao Estado, neste caso através do
Ministério da Educagao, combater
e resolver a problemadtica do

desemprego. Nao obstante os
sindicatos constatam que,
ignorando posi¢oes e propostas
sindicais, até ao final do ano lectivo
de 1978-1979 o ME ndo encarou
com a ncessdria responsabilidade
esta questao e nao foram tomadas
quaisquer medidas visando
a eliminagdao do desemprego no
sector. Assim sendo, no inicio de
um novo ano lectivo é de temer que
largas centenas de docentes devida-
mente habilitados e profis-
sionalizados fiquem uma vez mais
desempregados.

Em Novembro do ano lectivo
transacto aguardavam ainda
colocagao cerca de 3000 profes-
sores, dos quais 1974 nao chegaram
a obté-la até ao final do ano. Se
atendermos a que se formaram este
ano, nas 28 Escolas do Magistério
Primario, mais de 3000 novos
docentes € previsivel que, mesmo jd
na final do ano lectivo de 1978-
-1979, cerca de 4500 professores
do Ensino Primdrio estejam
desempregados. Este numero
assustador torna-se ainda mais
grave se tivermos em conta que,
pelos mecanismos do concurso para
colocagao de professores nao
efectivos (Decreto-Lei n.° 214/79)

muitos professores que ja leccio-
naram anteriormente serdao pre-
teridos no concurso face a profes-
sores recém-formados.

Estranha é, sem diivida, a atitude
do Ministério da Educagao, que
nao so se recusa a garantir o pleno
emprego na docéncia como nao se
coibe em remeter para o desem-
prego, sem qualquer indemnizagao
ou subsidio, profissionais compe-
tentes com anos de dedicagao ao
Ensino.

2 — Desemprego. As causas da
situagdo

O desemprego dos professores
do Ensino Primdrio ndo podendo
ser desligado do contexto geral
caracterizado pela existéncia de
desempregados em 1978, dos quais
60% sao mulheres, tem, todavia,
trés causas fundamentais.

A primeira é a redugdao dos
efectivos escolares (alunos) previs-
to pelo préprio ME ha alguns anos,
€ que surge como consequéncia,
por um lado, da guerracolonial eda
emigragdao e, por outro lado, da
diminuigdo das repeténcias do
Ensino Primario resultantes de



alteragoes pedagoégicas intro-
duzidas.

A segunda é a insuficiente
e errada politica de construgoes
esolares, a qual nao s6 tem sido
incapaz de responder as neces-
sidades de planificagdo da rede
escolar como tem sido igualmente
incapaz de obstar as enormes
caréncias de salas de aulas (estima-
-se em 15 000 o niumero de salas
necessarias no Ensino Primario).

A terceira é oelevado nimero de
professores que tém sido formados
anualmente nas Escolas do Magis-
tério Primario como consequéncia,
por um lado, da disseminagao das
28 Escolas do Magistério por todo
o Pais e, por outro lado, da
inexisténcia de uma planificagao de
formagao conforme as neces-
sidades.

Para além destas trés razoes

imediatas ndo podemos, no
entanto, ignorar as opgoes de fundo
que condicionam toda a questao
educativa e por consequéncia
o desemprego.

Assim, € de ter em conta que as
despesas com a educagao tém vindo
a diminuir sucessivamente quando
tudo indica a necessidade de
investir seriamente no sector
educativo sob pena de se estar a por
em risco o futuro desenvolvimento
do Pais. Verifica-se efectivamente
que as despesas com a educagao
passaram de 1977 para 1979 de
14,6% do OGE para 11,7%,sendo
particularmente preocupante
o decréscimo de investimentos nos

sectores da educagao pré-escolar,
educagao especial, acgao social
escolar, educagao permanente e na
construgao e equipamento escolar.

3 — Desemprego.
Possiveis solugoes

Da situagao apresentada facil-
mente se conclui da necessidade de
empreender as medidas de fundo
capazes de eliminar o desemprego
a médio prazo incrementando
o investimento na educagao,
corrigindo e incentivando a politica
de construgoes escolares, plani-
ficando o funcionamento das
futuras Escolas Superiores de
Educagao de acordo com as neces-
sidades do sector, porventura arti-
culando as necessidades de
formagao inicial e as de formagao
permanente € em exercicio.
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se oponham a que esta possa vir
a ser uma eventual solugado,
consideram no entanto que existem
outras possibilidades que devem
ser encaradas prioritariamente.

Assim, os Sindicatos de Profes-
sores decidem apresentar ao Minis-
tério, aos professores e a opiniao
publica em geral, as propostas de
novas viasde emprego, algumas das
quais, alids, constam da Proposta
Reivindicativa Nacional aprovada
ha dois anos.

1 — Centros de Ocupagio
de Tempos Livres

Em 7 de Agosto de 1978 foi
publicado o despacho n.® 41/74,
em que se apontava para a criagao
de Centros de Ocupagao de
Tempos Livres a funcionarem

Nao obstante, pensam os sindi-
catos ser sobremaneira urgente
determinar solugdes que no
imediato diminuam os numeros de
professores do Ensino Primdrio
desempregados.

Os sindicatos mais uma vez
recordam que de ha muito vém
defendendo a necessidade de serem
criadas novas vias de emprego as
quais os professores possam ter
acesso sem perda de quaisquer
direitos ja adquiridos. Face a estas
propostas o Ministério de
Educagao pouco mais fez até hoje
do que destacar docentes do Ensino
Primario para tarefas adminis-
trativas. Embora os sindicatos nao

junto das Escolas do Ensino
Primario e do Ciclo Preparatorio.
Embora o conteido do referido
despacho correspondesse as neces-
sidades sentidas nao so peia grande
maioria da populagdo como pela
generalidade dos professorcs,
verifica-se, nao sem alguma admi-
ragao, que até hoje nada foi feito no
sentido de concretizar a existéncia
dos COTL.

A aplicagao do referido
despacho com a criagao dos COTL,
para os quais ja existem pedidos no
ME, e a sua divulgagao junto das
autarquias locais, escolas e associa-
¢Oes recreativas ou culturais, certa-
mente que viria a possibilitar
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o emprego de um elevado niimero
de professores.

Il — Apoio a criangas com dificul-
dades de aprendizagem

O nivel de repeténcia no Ensino
Primario, apesar de ter sido alta-
mente reduzido com a instituciona-
lizagado do sistema de fases,
continua a ser uma dura marca para
muitas criangas, sobretudo no final
da primeira fase, representando,
além do mais, um considerdvel
encargo financeiro. Verifica-se
efectivamente que em muitas
turmas existem criangas que tendo
dificuldades de aprendizagem vém
continuamente agravando o seu
desfasamento em relagao ao ritmo
médio da classe em que estdo in-
seridas. Tais situagoes, resultantes,
em geral, de dificuldades de socia-
bilizagao ou de eventuais
problemas afectivos, nao carecem
de frequéncia de turmas do ensino
especial, mas antes de um acompa-
nhamento individualizado que nao
desintegrando a crianga da sua
turma lhe possibilite uma atengao
mais cuidada da parte de um
professor.

Nesta situagao os Sindicatos de
Professores propoem que, por cada
cinco lugares docentes, e sempre
que se justifique, seja criado um
lugar de apoio as criangas com
dificuldades de aprendizagem.

O apoio as referidas criangas
deve ser planeado conjuntamente
pelo professor do aluno, pela
equipa de saude escolar, pelo
conselho escolar e pelo professor
de apoio, o qual devera em todos os
casos trabalhar em regime de
tempo inteiro.

III — Redugao de hordrio aos ani-
madores pedagogicos

A necessidade de formagao per-
manente sentida pela larga maioria
dos professores determinou que,
nao obstante a ofensiva contra
a gestao democratica do Ensino
Primario, tenha subsistido na
pratica a existéncia dos animadores
pedagdgicos. Todavia estes nao
tém a sua actuagdo legalmente
definida, actuando por conseguinte

ao sabor do improviso e consoanic
0 maior ou menor apoio que tém
por parte da inspecgao. Esta
situagao nao pode manter-se
indefinidamente a ndo ser que se
pretenda efectivamente obstar
a actualizagdo e valorizagao dos
profissionais da educagao.

Os sindicatos consideram que na
regulamentagao do estatuto do
animador pedagégico deve ser
contemplada a dispensa total ou
parcial (preferencialmente) de dar
aulas, a fim de que estes possam
dedicar ao estudo e a experi-
mentagao parte do seu tempo de
trabalho semanal.

Também com esta iniciativa se
poderia criar um numero consi-
derdvel de postos de trabalho.

IV — Alfabetizacao

A aprovagdao na Assembleia da
Republicada Lein.° 3/79, de 10de
Janeiro, criou o necessario quadro
legal para o combate ao anal-
fabetismo.

Impde-se, neste momento,
a elaboragao do Plano Nacional de
Alfabetizagao, de forma a que
o preceituado legalmente se torne
efectivo.

Os Sindicatos de Professores
defendem a participagao, a todos os
niveis, dos professores do Ensino
Primario na aliciante tarefa da alfa-
betizagdo. Assim, consideram que
importa desde ja langar estruturas
e iniciar cursos de alfabetizadores,
contando desde o inicio com a sua
participagao.

Sem divida que muitos postos de
trabalho serdao criados por via do
Plano Nacional de Alfabetizagao
e Educagao Base de Adultos.

V — Centros Hospitalares
e Centros Escolares
dependentes do Tribunal
de Menores

Existem jd alguns professores
a exercerem a docéncia em centros
hospitalares e em instituigoes
dependentes do Tribunal de
Menores.

Os sindicatos defendem que seja
feito o levantamento das neces-

sidades, procurando-se alargar
o numero de lugares nestes centros,
e que seja aberto concurso para
preenchimento destas vagas.

V1 — Criacao de lugares

Os sindicatos consideram neces-
sdrio insistir junto do ME para que
este ponha fim a extingao de
lugares, mantendo todos os que
foram criados no ano lectivo 1979-
-1980 e criando novos lugares em
fungao da entrada das criangas que
completam 6 anos até 31 de
Dezembro e que segundo a legisla-
¢do vigente a isso tém direito. De
grande urgéncia se reveste igual-
mente a expansdo da rede de
Ensino Pré-Primario. Para além de
constituir uma via para que todas as
criangas entrem na Escola Primaria
em condigOoes idénticas de
desenvolvimento, a abertura de
lugares do Ensino Pré-Primdrio
constitui também uma via de
emprego.

Para além das propostas pelos
sindicatos tem o Ministério a res-
ponsabilidade de procurar
encontrar novas vias de emprego
que ainda este ano possam vir
a limitar de forma notdria o desem-
prego.

O ensino do Portugués no
estrangeiro, a cooperagao com os
paises de expressao portuguesa,
a criagao de lugares de apoio em
dreas de aprendizagem especifica
poderao ser algumas dessas vias.

Os sindicatos, ao apresentarem
as suas propostas tendentes ao
pleno emprego, consideram que se
mantém valida a sua perspectiva de
criagao de Circulos Escolares com
um quadro unico e fixo de profes-
sores, que terao sempre garantida
a colocagao na drea abrangida pelo
circulo em actividades docentes ou
paradocentes.

Os Sindicatos dos Professores,
conscientes da gravidade do
problema do desemprego no
sector, manifestam a sua intengao
de continuar a empreender todos os
esforgos, nomeadamente através
das negociagdes com o Ministério
da Educagdo, para que a cada
professor corresponda o seu lugar
na docéncia.
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Ramo educacional:
que futuro? (*)

1 — O modelo

O Ramo Educacional foi criado
em 1971, em simultineo com
a reforma das Faculdades de
Ciéncias. Com esta, os cursos das
Faculdades de Ciéncias passaram
a dar origem a dois graus. O bacha-
relato, que se obtém ao fim de trés
anos, e a licenciatura, ao fim de
cinco anos. Pela primeira vez em
PortBgal as licenciaturas sao dife-
renciadas em licenciaturas cienti-
ficas e licenciaturas educacionais.
E esta ultima que constitui aquilo
que vulgarmente chamamos
o Ramo Educacional.

Obtém-se uma licenciatura
educacional seguindo um plano de
estudos que inclui o bacharelato
— este comum as duas licen-
ciaturas —, seguido de um 4.° ano
que inclui as disciplinas de Psicolo-
gia Pedagdgica, Didactica
e Orientagao e Organizagao
Escolar, Metodologia da Ciéncia
do Grupo correspondente a licen-
ciatura, Metodologia de outra
ciéncia como opgao, e ainda uma
Monografia a concluir no 5.° ano,
ou sejano ano de estagio. Este além
de concluir os trabalhos usuais dos
chamados estagios classicos exige
a apresentagao oral e escrita de
trabalhos cientificos preparados
sob a orientagao de professores
universitarios.

Os estagios pedagodgicos das
licenciaturas educacionais regem-
-se por legislagao propria. Em cada
Faculdade de Ciéncias, as Comis-
soes de Estagio dos grupos de
disciplinas constituem os 6rgaos
responsaveis pela orientagao
e planificagao das actividades do

estagio. As Comissoes de Estagio
sao constituidas por um professor
universitario, um professor da
escola onde funciona o nucleo de
estdgio e por um alunodesse nicleo
eleito pelos restantes estagiarios.

Do modelo inicial fazia ainda
parte o projecto de que igual
reforma atingiria as Faculdades de
Letras, devendo ai a formagao de
professores processar-se de modo
semelhante.

Reunindo os Ramos Educacio-
nais, das varias Faculdades
deveriam criar-se estruturas que os
englobassem, nomeadamente
Institutos de Educagao.

2 — Do modelo a realidade

As Faculdades de Ciéncias nao
estavam preparadas para desen-
volver este modelo:

a) Porque nunca se haviam
debrugado sistematicamente
sobre a fungao docente.
Daqui resultaria uma atmos-
fera geral de insensibilidade
a essa reflexao.

b) Nao dispunham de corpo do-
cente preparado para reger as
novas disciplinas, quer se
tratasse das psicologias
e didacticas quer das metodo-
logias.

c) Nao tinham bibliotecas que
alimentassem o estudo e are-
flexao no ambito destas novas
disciplinas.

d) Nao tinham maternial audio-
visual e exgerimental adequa-
do ao ensino nas Escolas
Secundadrias, carecendo assim

Maria Odete Valente (**)

as metodologias do seu su-
porte essencial.

e) Nao dispunham de real capa-
cidade de didlogo com as pes-
soas das Ciéncias Humanas.

Assim, nalgumas Faculdades (é
o caso do Porto e de Coimbra)
enviaram-se os alunos as Facul-
dades de Letras a frequentar as
entao conhecidas «Pedagégicas»
e encarregaram-se as Faculdades
de Ciéncias das Metodologias.
O objectivo destas raras vezes foi
entendido e na melhor das
hipéteses em muitos casos fez-se
delas uma disciplina de reflexao
histérica e/ou epistemoldgica da
Ciéncia.

Em Lisboa tentou-se interpretar
um pouco melhor o modelo. Por
isso cedo se comegou a procurar um
corpo docente que dentro da
Faculdade de Ciéncias se ocupasse
da Pedagogia e Didactica (embora
a custa de professores provenientes
de outras instituigoes) e a0 mesmo
tempo a tentar que as Metodologias
fossem disciplinas que preparassem
os alunos para o ensino das ciéncias
na Escola Secundadria.

Contudo o esforgo foi limitado
e a ritmo insatisfatério. Diriamos
que comparando com as Novas
Universidades, que tiveram de
enfrentar as mesmas dificuldades
de falta de pessoal adequado para
os seus cursos de formagao de
professores, estas reagiram muito
mais rapidamente, enviando os

(*) Intervengdo oral na secgdo de formagdo
inicial das jornadas sob Formagdo de Profes-
sores, organizadas pelo Sindicato da Grande
Lisboa a 9 € 10 de Novembro de 1979.

(**) Professora na Faculdade de Ciéncias
de Lisboa.
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seus professores para o estrangeiro
em busca dessa formagao.

Parte das dificuldades resultam
de nao haver nas Faculdades de
Ciéncias um grupo, sec¢ao, ou
departamento de Educagdao. Os
problemas do Ramo Educacional
sao assim tratados nesta ou naquela
secgao conforme as pressOes se
fazem sentir mais ou menos junto
das mesmas.

Em Lisboa existe de facto um
grupo de professores que traba-
lham em comum e vivem como se
houvesse uma estrutura criada que
os unisse. Contudo o seu poder de
decisao € constantemente limitado
pelos orgaos da Escola onde
o Ramo Educacional nao tem
representagao como tal.

A razao fundamental pcla qual
o Ramo Educacional nao adquiriu
O necessdrio estatuto resulta de
o modelo inicial jamais se ter
aplicado:

— Nao se estendeu as Facul-
dades de Letras.

— Nunca se criaram os 6rgaos de
cipula que haveriam de reunir os
Ramos Educacionais e dar-the uma
estrutura mais forte e organizada
no seio do Ensino Superior.

Diriamos, por ultimo, que as
maiores insuficiéncias se passam
durante o 5.° ano- o ano de
estagio. Genericamente pode
dizer-se que as Faculdades nao
cumprem os seus deveres, ora argu-
mentando que nao tém professores

suficientes, ora que o regulamento
nao é adequado. Os professores
orientadores de estdgio nao estao
na verdade preparados para
desempenharem a fungao que lhes
estd destinada no modelo.

O modelo do Ramo Educacional
tem inspiragio saxonica e é em
minha opiniao um modelo original,
com um certo potencial que
contempla muitas das aspiragoes de
outros paises em matéria de
formagao de professores. S6 que os
professores do 4.° ano das metodo-
logias e os orientadores de estagio
deviam ser «educadores cienti-
ficos», especialidade que quase nao
existe em Portugal.

Era, pois, necessario ter formado
o corpo docente para o novo
modelo. Isto nao foi feito e dai que,
do modelo a realidade, va uma
enorme distancia.

3 —Quais as saidas para

o futuro?

Do meu ponto de vista existem
duas maneiras possiveis para
resolver os problemas. Qualquer
delas com vantagens e incon-
venientes.

A primeira consiste em desen-
volver o modelo integrado de
formagao de professores nas
Universidades Classicas — in-
clyindo as Faculdades de Letras
e de Ciéncias — e na criagao de um

Departamento de Educagao em
cada uma destas Faculdades.

Vantagens: Os alunos fariam
toda a formagao cientifica e peda-
gogica numa udnica instituigao,
podendo assim «idealizar-se» uma
integragao dos saberes.

Inconvenientes: Dificuidade em
fazer florescer dentro de certas
Faculdades, nomeadamente nas de
Ciéncias, os estudos de Educagao.

O outro modo de resolver
o problema consiste em organizar
a formagao de professores do
Ensino Secundario em modelo
sequencial. Os alunos fariam
a licenciatura de quatro anos nas
Faculdades de Ciéncias e Letras,
etc., e dois anos de estudos de
Educagao incluindo a teoria
e a pritica (estdgio) nas Faculdades
de Educagao. S6 ao fim destes dois
anos teriam obtido o Diploma
Profissional que lhes dava acesso
a carreira de professores do Ensino
Secundario.

Vantagens: Os estudos de Edu-
cagao poderiam ser melhorados
e aprofundados uma vez que reali-
zados em instituigao especialmente
a eles devotada e onde a inves-
tigagao educacional, agora com
o necessario relevo, se tornarao ali-
mento da docéncia.

Inconvenientes: Os estudos
cientificos tornar-se-ao cada vez
menos organizados em fungao das
reais necessidades dos professores.

Ha quem tenha sugerido ulti-
mamente outra solugao, a qual
gostaria de criticar, por me parecer
incapaz de resolver adequada-
mente as lacunas existentes actual-
mente, devendo pelo contrdrio vir
a agrava-las.

No ditimo ano lectivo as
Faculdades de Ciéncias do Porto,
Lisboa e Coimbra apresentaram
a Direcgao-Geral do Ensino
Superior uma proposta em que
optavam pelo modelo integrado,
embora realizado com a participa-,
¢ao em simultaneo de duas
instituigdes: as Faculdades de
Ciéncias e as de Psicologia
e Ciéncias de Educagao, cabendo as
primeiras a formagao cientifica
e o ensino das Metodologias e as
segundas o ensino de duas disci-
plinas de natureza psicopedagogi-



ca, uma no 3.° ano e outra no 4.°
ano.

Esta proposta corresponde
a uma via que é do meu ponto de
vista muito menos satisfatéria do
que aquela que se pratica actual-
mente:

1.° Porque nag¢ pode haver

integragdo real da formagao
colocando os alunos na situa-
¢ao de terem de frequentar
em simultaneo duas Facul-
dades, cujos corpos docentes
nao se conhecem, nao fazem
planos em conjuntg, nao
partilham ideias, nao
«formam» com os mesmos
objectivos orientadores.

2.° Porque, segundo a proposta,

a teoria pedagégica é sepa-
rada da sua aplicagdo ao
ensino concreto de cada uma
das disciplinas. Nao faz
sentido estudar a Pedagogia
Geral ou Didictica Geral na
Faculdade de Educagdo e as
Metodologias nas Faculdades
de Ciéncias.

As propostas e orientagoes suge-
ridas nas cadeiras de Pedagogianao
seriam aplicadas ao ensino concre-
to das varias disciplinas. Ficariam

mal as Faculdades de Educagao por
se tornarem escolas de saber
teérico sem qualquer interac¢ao
com o que se passa diariamente no
sistema educativo. Por outro lado,
as Metodologias perderiam total-
mente o seu caracter de aplicagao
dos principios e estratégias peda-
gogicas ao ensino de uma dada
disciplina. Se até agora tem sido
dificil dar as Metodologias
o cardcter de «uma disciplina que
prepara directamente para o ensino
na Escola Secundéria», sera de
prever que sem a constante
assisténcia das psicologias
e didacticas mais facilmente regres-
saria ao estilo de xmais uns comple-
mentos cientificos».

Por isso a alternativa de se criar
uma Faculdade de Psicologia —
Ciéncias da Educagdo onde nao se
ensinem as Metodologias, mas
apenas as bases tedricas do acto
educativo, é do meu ponto de vista
o maior perigo a enfrentar a muito
curto prazo.

Faculdades de Educagao ou
Departamento de Educagao sim,
mas, em qualquer dos casos,
lugares onde o ensino da teoria e da
pratica educativa estejam reunidos.

Uma Faculdade de Educagao, se
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for criada, devera incluir os
sectores de:

Fundamentos tedricos da
Educagao (Psicologia, Sociologia
e Histéria da Educagao).

Ensino da Lingua Portuguesa.

Ensino das Linguas Estran-
geiras.

Ensino das Ciéncias Expe-
rimentais.

Ensino dos Estudos Sociais.

Ensino da Matematica.

Ensino das Artes.

Educagao Fisica.

Ensino Especial.

Administragao Escolar.

Planeamento e desenvolvimento
curricular.

Comunicagao.

Uma tal Faculdade deveria
completar a formagao dos profes-
sores do Ensino Secundario,
formar outros profissionais nao
directamente implicados no ensino
e, ainda, formar os professores do
Ensino Primario e Basico. Nas
cidades de Lisboa, Porto e Coim-
bra, as fungdes atribuidas as
Escolas Superiores de Educagao
poderiam também ser desem-
penhadas pelas Faculdades de
Educagao.

I

o professor
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O ENSINO NO MUNDO
DO SILENCIO :

O INSTITUTODE SURDOS DE BENCANTA

Entrevista conduzida por: Jilia Jaleco, Morais Fereira e Guilherme Tomé

Na sequéncia das tentativas de abordagem de varios aspectos do Ensino
Especial (*), deslocamo-nos ao Instituto de Surdos de Bencanta (Coimbra),
onde recolhemos os elementos que constituem esta reportagem.

Tentamos inicialmente obter algumas informagoes sobre o Instituto: de
quem depende administrativa e pedagogicamente; qual a sua orgéanica de
funcionamento; quais as transformagoes que tem sofrido.

Soubemos, assim, que este Instituto, inaugurado em Outubro de 1964,
pertence a Fundagao Bissaia Barreto. Actualmente, funciona através de um
acordo de cooperagao entre aquela Fundagao e o Ministério dos Assuntos
Sociais (MAS). Toda a parte administrativa € da responsabilidade da
Fundagao, subsidiada pelo MAS.

O Instituto tem um bloco de internato, de que € responsavel um
superintendente geral do quadro da Fundagao, e um bloco pedagogico
dependente do Centro de Educagao Especial do Porto. Os professores nao
tém qualquer interveniéncia no Internato, estando apenas ligados a parte
pedagdgica.

Organicamente, ha um director para o sector pedagdgico, cargo que
presentemente estd a ser desempenhado interinamente pelas duas
professoras mais antigas (uma das quais — a professora Celeste — nos
recebeu). O Instituto funciona sem qualquer apoio do Ministério de
Educagao e Investigagao Cientifica (MEIC).

As informagoes foram-nos fornecidas ao longo da conversa que
mantivemos com trés elementos que nos receberam: a professora Celeste (no
Instituto ha doze anos), a professora Piedade (ha sete anos) e a assistente
social Inés (ha cinco anos).

* CI. o professorn.'' | 2. nuva serie («Escola de Semide») ¢ n. 16 («Pessicr sobre Educagao Especiale)

o professor: Possivelmente o Instituto tem-se
modificado ao longo destes anos. Querem relatar-nos
as etapas mais significativas dessa evolugao?

o professor: Como se processa a assisténcia médica
aos vossos alunos?

Celeste: Temos um médico de clinica geral, um
especialista em otorrinolaringoldgia e um pediatra que

da apoio no seu proprio consultdrio. Além disso ha um
psicologo que aqui vem de vez em quando.

O apoio ¢ pequeno, pois necessitariamos de um
psicologo e de um psiquiatra em trabalho permanente,
uma vez que os problemas das criangas sao inimeros
e nao se resolvem na situagdo que temos. Nio tem
havido, contudo, possibilidades de se arranjar melhor.

Celeste: O Instituto comegou por ter apenas dois
clocos de dormitérios e salas de refeigoes. Mais tarde,
passados quatro anos, foram construidos mais dois
blocos, ficando, assim, aumentada a parte residencial
dos alunos. Porém, ja tivemos mais criangas do que
hoje. Um dos blocos estd presentemente com muito
poucas.
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o professor: A que poderd atribuir-se essa
diminuigao?

Inés: Quanto a mim, deve-se a dois factores.
O primeiro resulta de uma regionalizagao das
admissoes e de uma descentralizagao.

Inicialmente as admissoes eram feitas pelos Servicos
Centrais, através do IFAS, que depois formalizavam as
entradas. Ha cerca de trés anos, assentou-se em atribuir
uma zona a que cada instituigao deste género teria de
dar atendimento.

Foi-nos entao fixada uma zona, o que nao existia
antes. Enquanto no principio vinham para aqui criangas
de Tras-os-Montes ao Algarve, agora s6 recebemos dos
distritos de Coimbra e Castelo Branco e de alguns
concelhos a sul de Aveiro e a norte de Santarém
e Leiria.

O outro factor € a criagao do Ensino Integrado, que
veio possibilitar o ingresso de criangas deficientes
auditivas no ensino normal, com apoio especial.

Pela nossa parte, houve também grande interesse
em reduzir a lotagao. Funcionando o Internato com 192
criangas era praticamente impossivel dar a cada uma
a atengao que necessita e que damos actualmente.

o professor: Passando agora ao problema dos
professores, gostariamos que nos dissessem qual o seu
numero, como sdo recrutados e que preparagao tém.

Celeste: Neste momento, temos 16 professores
especializados pela Casa Piade Lisboa, um professor de
Educagao Fisca e 4 de Trabalhos Manuais. Os
professores nao especializados sao contratados pela
Fundagao, embora pagos pelo IFAS.

Ha grande dificuldade em contratar professores de
Educagao Fisica e de Trabalhos Manuais, pois
o Instituto € particular. Isto motiva que so
disponhamos, presentemente, de um s6 professor de
Educagao Fisica, o que € muito pouco, atendendoa que
a Educagao Fisica ¢ uma grande base para a aquisigao
da fala. Sucede, porém, que os professores estao
colocados no ensino oficial e dificilmente vém para
aqui.

o professor: Esse problema prende-se coma falta de
coordenagao com o MEIC?

Celeste: Sim, € natural. Se nds pertencéssemos ao
MEIC, tenho a impressao de que tudo isso seria um

,pouco sanado. Nao s6 quanto aos professores

especializados como em relagao aos outros.

Nos tinhamos muita vontade que todo o Ensino
Especial passasse para o MEIC. Hd muitas promessas
nesse sentido, mas o tempo passa e nada se concretiza.

Julgamos que nao s6 os problemas de colocagao de
professores, mas também os de aquisi¢ao de material,
seriam mais facilmente resolvidos se estivéssemos
dependentes de uma s6 entidade.

Falando ainda de professores, gostaria de
acrescentar que estas criangas tém um ritmo e uma
expressao corporal proprios, necessitando de ser
trabalhados correctamente. Na falta de mais
professores de Educagao Fisica habiitados, estamos nos
a fazer essa actividade, o que além de uma sobrecarga,
nao € necessariamente a mesma coisa. Além do mais,
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a actividade desportiva tem para nds grande
importancia, pois, através dela, as nossas criangas
podem contactar o exterior, e isso tem sido uma ajuda
optima para a sua integragao no meio social. Temos,
alias, obtido muito bons resultados com os contactos
desportivos ja realizados.

As nossas criangas estao aqui muito isoladas.
Estamos a uma certa distancia da cidade, nao temos
transporte proprio e, assim, as deslocagoes tornam-se
dificeis, embora tenhamos contado, até agora, com
o apoio das camionetas da DGD e do FAOJ.

o professor: A Fundagdo, que deve ter transportes,
nao vos auxilia nesse aspecto?

Celeste: A Fundagao tem uma carrinha para uso do
internato, mas nao tem transporte adequado para as
criangas. Ha muitos anos que esse transporte esta
pedido, mas...

O que nos vai valendo, para algumas saidas, € que
quase todos os professores tém carro e sao eles proprios
a levar os alunos.

Inés: Acontece muitas vezes que surgem
oportunidades de ultima hora (por exemplo:
acontecimentos desportivos, culturais e outros) a que
podiamos levar os alunos. Contudo, sem carrinha
propria e sendo dificil conseguir os vei¢ulosda DGD ou
do FAOIJ no préprio momento, nao existe possibilidade
de deslocagao. Assim se perdem contactos que seriam
muito benéficos para as criangas.

o professor: Ha dias tivemos oportunidade de na
Escola Secunddria Jaime Cortesao assistir & actuagao de
algumas das vossas criangas em vdrios bailados.
Pareceu-nos que estavam extraordinariamente
a vontade, apesar de se encontrarem entre pessoas
estranhas. O que se lhes oferece dizer sobre isto?

Celeste: As nossas criangas tém um desejo enorme
de se mostrar, de serem aplaudidas e de darem
a conhecer as suas habilidades. De um modo geral nao
sao nada inibidas, apesar de viverem aqui mais ou
menos isoladas. Com essas festitas e essas dangas nos
procuramos que as que ainda estao inibidas se
desinibam através da sua participagao.

o professor: Notamos também o siléncio dos alunos
da Escola durante a actuagao dos vossos. Pensamos que
seria nao s6 uma manifestagao de carinho mas também
uma certa expectativa emrelagao ao que seriam capazes
criangas diminuidas como aquelas. Que diz
a experiéncia nestes casos?

Celeste: Eu notei e pensei que eles estivessem
admirados por verem surdos, e muitos dos que la foram
eram profundos ('), que ndo conseguem ouvir a musica
e sao capazes de dangar.

Tudo isto € fruto de um trabalho demorado ao longo
do ano, nas aulas de ritmo musical e corporal. Aquelas
dangas foram, de facto, preparadas em trés semanas,
mas havia ja uma quantidade razoavel de aulas
anteriores de preparagao geral.

Elas memorizam com extrema facilidade os

{') Individuos que nao percehem qualquer som por via auditiva,
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diferentes passos da danga ¢, com um pequeno gesto
que se lhes fa¢a, mudam os passos parecendo que estao
a dangar ao som da musica.

o professor: Quer dizer: o principal objectivo da
vossa ac¢ao € a recuperagao. Para além disso, contudo,
tém também as disciplinas da escolaridade normal, ndo
serd?

Celeste: NOs aqui temos trés anos de ensino
scnsorial — correspondente ao pré-primario —e € dentro
desses trés anos que se faz a desmutizagio (?) das
criangas. Quando passam a 1.2 classe da primadria,
fazemos os possiveis para que ja levem certos habitos
linguisticos, um certo vocabuldrio e uma interiorizagao
de conhecimentos, para poderem depots adquirir
a escolaridade primaria. Durante esta, o programa
€ o mesmo que la fora. Apenas temos de fazer algumas
modificagoes, em especial em assuntos com grau de
abstragao elevado.

o professor: E para além de escolaridade primaria?

Celeste: Alguns, os que tém capacidade e meios,
seguem para o Ciclo Preparatério. Ai quem lhes da
apoio sdo as nossas colegas do Ensino Integrado.

Somos nés mesmas que incitamos os pais daqueias
criangas que vemos terem possibilidades a deixa-las
scguir os estudos. Para a maijoria isso, porém, torna-se
extremamente dificil.

Neste momento, aqui em Coimbra, temos 4 alunos
no CP e no ES. Dois cstaono 1.°anodo CPe dois no 7.°
ano de escolaridade.

o professor: Tém-se integrado bem, ou témsentido
dificuldades?

Celeste: Uma rapariga estd muito bem, no Liceu D.
Duarte. Tem sido uma aluna razodvel. E certo que tem
beneficiado de um apoio que talvez falte a outros. Um
outro, um rapaz, que frequentava a Escola Secundaria
Avelar Brotero, dizem-nos que desistiv por falta de
apoio (*).

o prefessor: A que atribuem serem tao poucas as
criangas que seguem os cstudos?

Celeste: A maior parte das criangas pertencema um
meio socioeconomico muito fraco e hda muitas com
outros problemas, para alémdasurdez. S6 criangas com
um grau mecatal bastante desenvolvido ¢ que podem
cstar em condigdes de seguir.

Piedade: Além disso, sé agora € que temos criangas
a entrarem com 3-4 anos. Anteriormente vinham para
aqui com 11-12 anos, terminando a primadria ja com
17-18 anos. Nesta idade € dificil a sua integragao no CP.

o professor: J4 ha muito tempo que estdo a entrar
crizngas com pouca idade ?

Piedade: Ha trcs ou quatro anos.

Celeste: Anteriormente a prioridade na admissao
era dada pela data de entrada dos processos nos
Servicos Centrais. Agora o internamento processa-se

(3} Fase do precesso de recuperagao que carresponde a faze-los falar
(Yuebrar « mulismo) apesar de ndo ouvirem. Grande parte dos mudos
530-no apcnas por serem surdos.

() Informaram-nos na Escola Secundaria Avelar Brotero que
o aluno nao desistiv. Teve dificuldades que chegaram & reprovagao,
embara hvesse lreyuentado as aulas alé a0 (im do ano. Presentemente
ainda frequenta a Escola.

através do Instituto. Assim, podemos dar prioridade
a essas criangas mais pequeninas, pois que
a recuperagao € mais facil desde que comece cedo.

o professor: Gostariamos de saber qual a vossa
posi¢do relativamente a problemdtica Ensino Espe-
cial/Ensino Integrado.

Celeste: Somos de opiniao que seria mais vantajoso
que a crianga fosse educada junto da familia. Iria
a escola como todas as criangas, voltando depois para
casa. Isso seria o mais correcto, mas nao ¢ possivel de
momento. Nao ha professores suficientes para poderem
apoiar todas as criangas espalhadas pelo Pais que
sofrem de deficiéncia auditiva.

O internato existe porque as criangas sao de lugares
bastante afastados e ndo ha outra possibilidade de lhes
dar apoio.

Nos somos pelo ensino integrado. Até ja aqui
comegamos uma experiéncia ha uns anos...

Piedade: Foi em 1973.

Celeste: Nessa altura colocamos, na Escola de
S. Martinho do Bispo, criangas que nés viamos terem
residuos auditivos (*) aproveitaveis e possibilidades de
conseguiremn aprender. Tinham auias la e apoio aqui.
Esse apoio dizia respeito a ligdes técnicas, treino
auditivo e acompanhamento das aulas dadas na escola.

Havia um intercambio entre nods e os professores da
escola no sentido de sabermos antecipadamente o que
Id iriam fazer. Procurdvamos, entao, adiantar-nos aqui
um pouco para que a crianga nao se ressentisse.

Piedade: Acho que enquanto os alunos deficientes
forem colocados em turmas de 30 (ou mais) ailunos,
a integragao sera muito dificil, ou até impossivel.

o professor: Qual o tipo de contactos que o Instituto
mantém com as escolas para onde vao os alunos que
seguem?

Celeste: O apoioe os contactos passaram a ser feitos
pelos professores do Ensino Integrado e houve, assim,
um certo corte com o [nstituto.

o professor: Torna-se novamente evidente a faltade
coordenagao com o MEIC, nao lhes parece?

Inés: Na Assembleia da Repiiblica estao, neste
momento, trés projectos-leis (do PCP, do PS e do PSD)
para a criagaodo Instituto de Ensino Especial. Se aigum
deles vier a ser aprovado () é possivel que surja um
Servigo que integre todo o Ensino Especial. Enquanto
houver MEIC e MAS a ponderar no assunto, tal é muito
dificil.

o professor: Disseram que a maior parte dos alunos
sdo de mejios socioecondmicos e culturais
desfavorecidos. Como sdo feitos os contactos com essas
criangas? Sao os pais que as trazem?

Inés: A maioria delas chega-nos por contactos de
familia. Outras vém por encaminhamento médico ou
pelo servigo de acgao directa...

o professor: Como explicam que a maioria das
criangas seja dos meios que referiram?

Inés: Eu creio que os motivos estao relacionades

(') Possibilidade minima de percepgao de alguns sons.
() Ja depois desta entrevista foi promulgado um diploma criando
v Instituto de Ensino Especial.



com as diversas causas da surdez: otites mal curadas,
falta de cuidados sanitdrios, etc. Isto € mais facil de
suceder nesses meios...

o professor: Had pessoas que sdo frontalmente
contra o regime de internato nestas circunstancias...

Celeste: No6s também somos. Simplesmente, nas
actuais condigOes, parece-nos tratar-se de um mal
necessario, pois nao ha ainda estruturas para outro
sistemna.

Sabemos que as criangas, sendo todas surdas,
acabam por, ao estarem em contacto permanente umas
com as outras, perder um pouco o treino das aulas, uma
vez que entre elas entendem-se por gestos € nao se
véem obrigadas a por em pratica o que aprendem, como
sucederia se estivessem la fora. Mas, pergunta-se: qual
a alternativa capaz neste momento? O que seria destas
criangas se nao houvesse este e outros Institutos,
funcionando em regime de internato?

o professor: Ji se falou na existéncia de outros
problemas, além da surdez. Pediamos que
concretizassem. Sdo problemas psicologicos, ligados ou
nao a surdez?

Celeste: Talvez que a maior parte seja de caracter
psicolégico. Ha alguns casos de deficiéncia mental, mas,
mesmo assim, muitos apresentam essa deficiéncia por
motivos psicolégicos.

A crianga surda nunca pode ser igual a outra
crianga, especialmente quando comega a crescer.
Tenho para mim que a crianga pequena nao se apercebe
tanto da sua deficiéncia. Depois que cresce tem mais
consciéncia de que ndo € como as outras e, entao,
comegam a surgir os problemas. Parece-me mesmo que
certos desacatos que as vezes fazem sdo para chamar
a atengao.

Como se disse, sao criangas de meios
economicamente fracos, em que os pais nao tém tempo
nem conhecimentos para lhes dispensarem a atengao
devida. As criangas estao todo o dia sozinhas. Para
muitos pais ndo passam de um estorvo. Surgem
desajustamentos que sdo resultantes de caréncias afec-
tivas.

Por outro lado, o carinho a dar a estas criangas
quando aqui chegam tem de ser doseado. Se dermos
demasiada atengdo a uma crianga ela torna-se piegas
e ja ndo reage como seria desejavel.

o professor: Aqui sO existem criangas em regime de
internato?

Celeste: Temos também criangas em regime de
semi-internato e até externas. Uma das externas esta
numa colocagao familiar.

o professor: Em que consiste a colocagao familiar?

Celeste: E uma espécie de regime de pensionista em
casa de uma familia que assume certas respon-
sabilidades em relagao a crianga. A hospedagem € paga
ja tendo em conta essas responsabilidades.

Inés: Procuramos que so fiquem em internato
aqueles casos em que ndo ha outra solugao.

Celeste: Ha muita dificuldade em conseguirmos
esta solugdo. Seria muito melhor que as criangas
estivessem em colocagoes familiares aqui nas
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redondezas, ou mesmo em Coimbra, e s6 viessem aqui
para as tarefas respeitantes a recuperagao € a esco-
laridade.

Piedade: As colocagoes familiares sdo dificeis por
dois motivos: o primeiro é que sio muito mal pagas;
o outro € que poucas familias tém disponibilidades para
tratar de uma crianga surda. S6 alguém que ja esteja
sensibilizado para o problema, ou tenha contactos
anteriores e queira colaborar, é que se presta
a colocagao familiar.

o professor: Contudo, a haver compensagdo
financeira isso ndo poderia ser um risco, pelas situagoes
de oportunismo que poderia gerar?

Inés: As criangas nao sao colocadas em familias sem
sabermos, logo de inicio, s¢ estdo reunidas todas as
condigoes para que haja efectivamente uma
responsabilizagao. Embora nos interesse este regime,
temos de ser muito cuidadosas na sua colocagao.
Temos, de ver o meio de que provém a crianga, que
condi¢oes de estabilidade oferece a familia que se
propoe recebé-la, se ha afectividade, condigoes
higiénicas e muitos outros factores que influenciam
a escolha.

o professor: Tem havido casos de abandono por
parte das familias ?

Inés: Todas as criangas em regime d e internato vao
a casa no Natal, Pascoa e Verdo. Além disso, ha uma
média de 17-18 criangas que vao regularmente no
fim-de-semana. Temos apenas um elemento, que ja
vem do inicio —estd agora com 16 anos-, em que se
pode considerar ter havido abandono da familia. Ja
o consideramos como sendo da casa. Nao tinha
aproveitamento escolar e tentamos encaminha-lo para
o trabalho. Neste momento ajuda o jardineiro. A sua
integracao familiar sera dificil. Os pais sdao de idade
avangada. Além disso sdo ambos alcodlicos e o pai
é também muito doente. Os irmdos sao quase todos
meio-irmaos e nao estao motivados. Houve uma quebra
de lagos e tera de ser o Instituto a orienta-lo
e encaminha-lo futuramente. Neste aspecto tem-se
melhorado muito. Quando vim para ca, havia muitas
criangas que nao iam a casa a ndo ser no Verao e um
pouco por pressao nossa. Havia mesmo alguns quenem
iam no Verao.
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Houve realmente um trabalho de mentalizagao que
foi importante para modificar o panorama existente.

Celeste: Ha reunides periédicas com os pais e,
assim, € mais f4cil estabelecer e manter elos de ligagio.

Inés: Isto nao quer dizer que ainda nao aparecam
familias a tentar esquivar-se e a «depositar» aqui as
criangas,

o professor: As familias, mesmo depois de os alunos
sairem, mantém algum contacto com o Instituto?

Inés: O contacto que existe, com as familias e os
alunos que saem, nao ¢ de molde a satisfazer-nos. Eu
sozinha nao posso dar conta de todo esse trabalho e de
manter, ou tentar manter, o contacto com o Instituto,
ap6s a saida dos alunos. Além do mais tenho
dificuldades de deslocagdo, pois ndo ha transporte
préprio nem verba para custear a utilizagao de outros
meios. Assim, restam-nos os contactos por escrito ou
por visitas que alguns vém depois fazer-nos.

Ja tem acontecido, num caso ou noutro, nos
sabermos que um ex-aluno estd em situagao delicada,
mesmo grave. Entdo la se¢ arranja maneira, a todo
o custo, de me deslocar ao local e procurarsolugio para
o problema, quer actuando directamente quer
procurando a contribuigao das entidades locais.

Por sistema, porém, ndo temos condigdes para esse
trabalho.

Celeste: A assistente social trabalha numa situagao
critica. E funciondria da Fundagdo, que lhe paga
o ordenado, mas ndo di verbas para quaisquer outras
finalidades. Por sua vez, o Centro do Porto também nao
custeia despesas de deslocagdo,

o professor: Em que medida € que as criangas, pelo
menos as mais vethas, participam nas actividades do
Instituto?

Inés: A par das actividades escolares ha outras
complementares: Trabalhos Manuais, Educagao Fisica,
Dactilografia, Culindria, Electricidade e todos os
trabalhos variados da casa, pelos quais todos vio
passando— p&ér a mesa, limpar o chao, ajudar na
quinta, etc. Procuramos que fagam tudo aquilo que
pode ser-lhes itil na vida activa.

Ha também uma série de actividades como fazer
croché, matha, bordados, etc., em que as criangas sdo
ortentadas pelas auxiliares de educagao, que se ocupam
delas quando nio estao entregues as professoras.

o professor: As alunos gue ndo tém possibilidade de
seguir os estudos dac alguma preparagao paraprofis-
sional?

Celeste: Tentamos, embora nao seja essa a nossa
missdo. A nds compete-nos a recuperagao Nos Campos
oral e escrito. No entanto, porque achamos que isto nao
chega, come¢amos — mesmo sem qualquer orientagao
ou apoio — a deitar mao do que tinhamos.

Possuimos duas oficinas, ndao muito bem apetre-
chadas, mas suficientes para o conhecimento das
inclinagoes do aluno, ou para o conhecimento das
ferramentas ¢ de todo o material (de carpintaria, de
metal, de esmaltagem, etc.). Recolhemos, assim,
elementos para o encaminhamento dos alunos, mas nao

antes de a assistente social ter verificado quais as
possibilidades de emprego no local de residéncia.

Inés: Ha dificuldades de aceitagdo dos nossos alunos
no campo do trabalho.

Celeste: Por enquanto alguns ainda vao sendo
aceites porque estao numa espécie de complementagao
de aprendizagem. Existe uma legislagao especial do
Tribunal de Trabalho que permite que estejam, ndo
como aprendizes, mas na tal complementagio de
aprendizagem, sem responsabilidades da entidade
patronal. Nos outros casos ¢ dificil.

Inés: As préprias familias tém encontrado muita
dificuldade em descobrir um local de trabalho para os
seus filhos. N3o existe ajuda nem legislagd@o apropriada.
Nessas condigoes, as familias tém de andar & mercé de
boas vontades para conseguir um emprego e, quando
o conseguem, € sempre numa situagao de favor. Temos
de admitir, todavia, que na situagao actual de
desemprego e nas condigoes especiais dos nossos alunos
ainda se tem conseguido alguma coisa.

Casos hd em que as proprias empresas, face ao bom
trabalho dos operirios surdos que admitiram, ficam
motivadas para novas admissoes. Passa-se isso com uma
Ceramica de Aveiro em que, segundo me disseram,
o melhor pintor ceramico que la tém ¢ um surdo. E ha
outros easos. E de notar que os surdos sdo os deficientes
que, a nivel de trabalho, melhor se adaptam.

o professor: O Instituto estd muito fechado sobre st
proprio? Quer dizer: que contactos témas criangas com
a populagdo e que interesse tem a comunidade pelo
Instituto?

Celeste: Ha muito interesse, embora o Instituto nio
seja muito conhecido. No entanto temos muitos
contactos. Muitas s3o as pessoas que nos visitam. Por
vezes temos mesmo de anular algumas, pois sdo tantas
que prejudicariam o nosso trabalho.

Recebemos regularmente visitas de alunos de
Enfermagem, das Escolas do Magistério Primario, etc.,
e ndao s0 de Coimbra. Certas pessoas nao vém
visitar-nos porque estdo convencidas de que nao
o podem fazer. Nos estamos completamente abertos
a essas visitas, desde que devidamente programadas, se
se tratar de muita gente.

Inés: A saida das criangas para participarem em
festas, para irem a natagdo ou a visitas de estudo tem
contribuido para uma maior abertura € um melhor
conhecimento e interesse pelo Institato.

o professor: E distrac¢ées aqui dentro?

Celeste: E a quinta, os jogos e também a TV para
a noite e sabados ¢ domingos a tarde.

o professor: Acham que o Instituto esta totalmente
aproveitado, ou pensam que seria possivel fazer mais,
mesmo com as actuars estruturas?

Celeste: Eu acho que podiamos fazer mais,
Tinhamos condigGes para ter um centro de audiome-
trologia, que nos era bem necessdrio. As oficinas
também poderiam ter melhor aproveitamento, embora
nés preferissemos que aqui apenas houvesse um
contacto, deixando a preparagao profissional 14 para
fora.



o professor: Quais sdo os métodos de ensino que
empregam?

Celeste: Neste momento estamos a fazer uma
experiéncia com um método novo ~ o método
verbotonal, de Suvag de Guberina. E um método
jugoslavo em que o principio fundamental € a via
auditiva. Estivemos quatro professoras no curso
e temos estado, desde o ano passado, a trabalhar nele.
Temos, contudo, falta de aparelhagem para o por em
execucao plena. Por isso, a experiéncia nao esta
a resultar como esperdavamos, apesar de estarmos
convencidos de que se trata de um excelente método.
Processa-se a partir de vibradores que dao a crianga
a possibilidade de ficar com uma voz muito mais normal
e ritmada.

A maior parte dos professores trabalha com
o método tradicional da leitura da fala.

o professor: Pela nossa parte esgotdmos as questoes.
Querem acrescentar alguma coisa mais?

Celeste: O que nés gostariamos de frisar é que
desejariamos que a seciedade aceitasse melhor as
nossas criangas. Sao deficientes auditivos, € certo, mas
saem daqui com uma preparagao que ihes permite
serem uteis a comunidade e, portanto, nada hd que
justifique a sua rejeigao.

Estamos aqui anos e anos a tentar por a crianga
a comunicar de alguma forma e, no fim, quando saem,
fica-nos sempre a interrogagao... o que vai suceder
a esta crianga?

Quando a nossa missao acaba, ela deveria ser
continuada por alguém. Esse alguém é a sociedade. Isto
nao tem sucedido na maioria dos casos. Ha uma quebra
imediata apoés a saida.

Apesar de tudo, nés nao somos quem mais se pode
queixar. As nossas criangas, na maioria, tém arranjado
colocagao (cerca de 60%). Mas existem tantas por esse
Portugal fora, sem apoio, sem carinho, sem nada.

Piedade: Ainda gostariamos de focar um outro
problema que € o da situagao em que aqui se encontram
alguns professores.

Celeste: As professoras mais antigas que aqui
estamos pertencemos ao MEIC. Tiramos o curso de
especializagao e viemos para o Instituto em comissao de
Servigo.

Posteriormente, os cursos jd s6 podiam ser
frequentados apds os professores pedirem a exoneragao
do quadro do MEIC, ficando ligados ao quadro do
MAS.

Piedade: O que se passou € que, inicialmente, havia
um entendimento entre MEIC e MAS. Esse
entendimento acabou e entio o MAS, para ter
professores, tinha de lhes prometer as condigoes que
tinham no MEIC. Ha um despacho de um secretario de
Estado que nos atribui fases, diuturnidades, venci-
mento por inteiro durante todo o ano, etc. Foi nessas
condigOes que viemos.

Quando chegou a altura de pedirmos as fases elas
foram-nos concedidas. Contudo, em Maio de 1978,
retiraram-nas. Recorremos para o Supremo Tribunal
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Foto 3

Administrativo ¢ o caso la continua. Entretanto,
continuamos sem receber as fases.

Muitos de noés, revoltados com esta situagao de
injusti¢a, voltamos a concorrer aos quadros do MEIC.
Eu, por exemplo, concorri este ano para todo o Pais
e fui integrada no escalao C, o que corresponde, na
pratica, a nao ser colocada. Isto € inconcebivel. Temos
boas classificagoes, tempo de servigo, uma espe-
cializagao, nunca deixamos de trabalhar para o Estado
e somos colocados atras de toda a gente.

E uma desigualdade flagrante em relagdo as nossas
colegas colocadas em comissao de servigo, pois elas
concorrem, tém as suas escolas e sao depois
requisitadas, mantendo os seus lugares. N6s temos aqui
uma experiéncia pedagogica que nos enriquece imenso.
A mim, pessoalmente, esta experiéncia colocar-me-ia
muito mais a vontade e com outra seguranga se voltasse
a trabalhar com criangas normais.
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Apo6s a longa conversa que reproduzimos fomos visitar as instalagoes do
Instituto (foto 1) e contactar com alguns dos seus alunos, acompanhados
pelas nossas interlocutoras.

Estivemos numa sala onde funcionava uma aula para criangas dos 4 aos
8 anos, em que pudemos observar as suas reacgoes ao treino de ritmo
musical, integrado no sistema de leitura da fala. A sala, ampla e agradavel,
com grandes janelas abertas para a quinta, estava de acordo com a alegria
e o entusiasmo dos pequenos surdos, que se chegavam a nds e nos davam as
maos com absoluto a vontade. Quiseram que lhes explicissemos o que era
e para que servia o gravador, solicitagao a que correspondeu a professora,
falando normalmente com eles. Ficaram entusiasmadissimos-quando se
aperceberam que estavam a ser fotografados — reac¢ao que, alids, foi a de
todos os alunos com quem contactamos... (o fotégrafo é que falhou muitas
vezes...!!!) (foto 2).

Fomos também a uma aula em que nos foi proporcionado o contacto com
a aparelhagem utilizada na aplicagao do método de Suvag, que nés proprios
experimentamos. O som da voz de quem fala ao microfone € transmitido
a vibradores que permitem «ouvir» através de qualquer parte do corpo em
que se apliquem.

Estivemos também com a classe de alunos mais velhos, preparando-se
para o exame da 4.? que se realizava dentro de dias. «Conversamos»
bastante com eles, sempre através da professora Celeste e da assistente social
Inés, pois, dada a nossa impreparagao, tinhamos dificuldade em fazer-nos
entender. Temos pena de nao poder reproduzir o didlogo travado, muito vivo
e alegre, demonstrando os alunos (um rapaz e quatro raparigas, duas das
quais irmas, todossurdos profundos) uma total desinibi¢dao ao revelarem-nos
os seus sonhos de futuro, os seus gostos, as suas impressoes da vida no
Instituto, etc. Por proposta da professora Celeste até dangaram para
nos (foto 3).

FicAmos com uma ideia dos muitos problemas do dia-a-dia da instituigao
e, independentemente das nossas proprias opinidoes sobre a problematica
Ensino Especializado/Ensino Integrado, saimos com uma impressao muito
favoravel acerca do trabalho que ali se vem realizando.

Para além da boa qualidade das instalagoes e do aspecto limpo e cuidado
que tanto o edificio como a quinta e jardins apresentam, ficimos convencidos
de que ali reina um ambiente de relagoes humanas efectivamente
equilibradas. As quase quatro horas que ali passdmos, em contacto directo,
seriam suficientes para detectar algo de errado neste aspecto, o que nao
aconteceu. Esta nossa opiniao € reforcada pela alegria, desinibigao
e a-vontade com as professoras que nos foi dado observar.
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A accao cultural
no e pelo desporto

Por Carreiro da Costa

O desporto nao sendo uma actividade produtiva €,
no entanto, uma actividade enriquecedora e valo-
rizadora do Homem e da Comunicade — desde que
correctamente orientada e perspectivada — e uma das
condigoes de equilibrio da populagao, em particular na
formagao e desenvolvimento integral das criangas e dos
jovens.

Constitui um dado largamento comprovado, e por
isso cientifico, que a humanizagao da crianga
€ oresultado de um longo processo de aprendizagem no
qual o movimento desempenha um papel crucial. Na
verdade, a riqueza ou pobreza de vivéncias motoras
determinam a auséncia ou presenga de perturbagoes
com implicagdes, mais ou menos graves, nao s6 ao nivel
da socializagdo mas também no das aprendizagens
escolares — dificuldades na leitura e escrita— e no
potencial de todas as capacidades.

Do mesmo modo, o adulto de habitos sedentarios
nao consegue alcangar um adeguado equilibrio psicos-
somatico.

Até 25 de Abril de 1974 o desporto nao escapou,
como nao podia deixar de ser, a logica da politica
anti-homem prépria do sistema capitalista levada ao
extremo por um regime fascista, constituindo, junta-
mente com outras actividades sociais, a «policia
espiritual» ao servigo da classe dominante.

Distorcendo e deformando os objectivos e os
valores da educagao e do desporto, aquela politica
marginalizou o Povo portugués de todas as actividades
essenciais 2 humanizagao e dignificagdo do homem,
entre as quais se deverao integrar a cultura fisica
e o desporto.

Assim, apresentou e desenvolveu um unico modelo
de pradtica desportiva assente na mais traumadtica
e deformante manifestagao desportiva que constitui
o mercado do futebol profissional, com todas as suas
raizes comercialistas e a degradante humilhagao de
converter o atleta em mercadoria.

Edificou-se uma mentalidade desportiva onde
a clubite, o desrespeito pelos mais elementares direitos
humanos foram palavra de ordem e, mais, pretendeu-se
fazer crer que o desporto nada tem a ver com a politica,
processo através do qual a classe dominante procurou
esconder as ligagdes que o desporto mantém com
o contexto social, para melhor se servir dele como forma
de diluir, tanto quanto possivel, os antagonismos de

classe, de o utilizar como maquina publicitaria e,
sobretudo, como meio de opor trabalhadores contra
trabalhadores.

Nao admira, portanto, que mergulhados na
alienagao do dia-a-dia e bombardeados, ainda, por uma
imagem incorrecta veiculada pela esmagadora maioria
dos 6rgaos de comunicagao social, os trabalhadores
portugueses possuissem uma ideia de pratica desportiva
que chocava profundamente com os seus interesses de
classe.

O esforgo gigantesco desenvolvido ao longo dos
sucessivos governos provisorios, cujas linhas de forga
assentaram fundamentalmente na reconversio da
mentalidade desportiva herdadado fascismo, mobilizou
a populagao de forma a que consciencializasse
e descobrisse os verdadeiros valores socioculturais do
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desporto e, sobretudo, para a criagao progressiva de
condigdoes que consagrassem o direito da crianga
a actividade lidica. No entanto este esforgo gigantesco
sofreu uma paragem significativa, e em muitos aspectos
um retrocesso, com a entrada em fungoes do I Governo
Constitucional e seguintes.

A politica de recuperagao capitalista atinge igual-
mente o desporto, comegando a desenhar-se um quadro
infelizmente aproximado do anterior ao 25 de Abril.
O sector desportivo volta a ser palco privilegiado daluta
ideolégica, onde a classe dominante divulga os seus
valores, sector que muitos democratas, infelizmente,
tém descurado.

O problema agrava-se mais quando se sabe que
a maioria dos trabalhadores se encontra privada de
alguns meios de apreciagao critica do fenémeno
desportivo, o que conduz consequentemente a uma
consciéncia incorrecta dos seus verdadeiros interesses
nesse dominio, mesmo naqueles trabalhadores sensiveis
aos problemas sindicais e por isso sempre atentos
a defesa dos seus interesses de classe.

A Constituicao portuguesa, nomeadamente nos
artigos 64.°, 79.° e 70.°, expressa um conjunto de
intengoes consagrando o direito ao desporto, a cultura
fisica, a saude e a qualidade de vida, o que constitui ja
um facto de inegavel significado — ao responsabilizar os
poderes publicos pela sua promogao e desenvolvi-
mento —, mas que por si so € insuficiente.

Na verdade, a cultura fisica e o desporto s6 poderao
alcangar os seus verdadeiros objectivos na formagao,
saude e cultura do povo se o desenvolvimento
desportivo corresponder a uma estrutura que reconhega
no homem a maior riqueza da sociedade e na sua
capacidade de luta e criatividade as fontes de todo
o progresso e bem-estar.

Do mesmo modo, nao vivendo isolado das restantes
actividades sociais, o desporto sé atinge uma expressao
total quando um conjunto de condigées prévias estao
preenchidas, isto €, «quando ha tempo livre, quando se
atribui valor social e educativo a prdtica desportiva,
condigées que resultam, afinal, de projectos cujas
medidas apontem decisivamente para a meihoria das
condigoes de vida e de trabalho; resolvam progres-

sivamente os problemas da saide, do urbanismo e do
equipamento social; que suscitem, estimulem e apoiem
a participagao da populagao na resolugao dos problemas
locais regionais e nacionais».

Ha quem continue a defender, a partir do acima
exposto, que o desenvolvimento desportivo devera
aguardar a resolugao dos problemas basicos. Uns por
deficiéncia de informagao. Outros por manifesta ma-fé,
isto €, utilizando uma argumentagao que, sendo parcial-
mente correcta, pretende no fundo manter ou recuperar
privilégios perdidos, ou tao-somente mudar o estrita-
mente necessario para que tudo fique na mesma,
cavando, ainda mais fundo, as desigualdades existentes
entre os diversos estratos sociais.

O desporto possui capacidade mobilizadora com
grande expressao no associativismo e na cooperagao
que, se correctamente aproveitada e se coordenar com
outros sectores uma ordem de prioridades através da”
qual sejam progressivamente satisfeitas as caréncias
mais elementares das populagdes, constituirda um
importante contributo para a democratizagao do Pais.

A acgao cultural no desporto é, pois, também uma
necessidade da actual sociedade portuguesa tendo em
vista a sua transformagao visando um projecto de
desenvolvimento progressivo e progressista, o qual
devera, na minha perspectiva, atender aos seguintes
aspectos:

— Lutarcontra o processo de instrumentalizagao do
desporto como meio de recuperagao capitalista, que
pretende, de uma forma habil e velada, atingir os
objectivos inconfessaveis da alienagao do homem e da
comunidade;

— Considerar que nao basta beneficiar de bens
culturais ou a eles estar exposto para que se ponha em
marcha um processo de desenvolvimento sociocultural,
e que é bem mais importante que as populagoes se
consciencializem na luta pela conquista e beneficio
sistemdtico desses mesmos bens;

— Privilegiar o intercambio que se oponha
a bairrismos e a conflitos explorados e fomentados pelas
forgas obscurantistas e ciosas de privilégios;

— Considerar a revitalizagao do fenémeno
associativo, tao ferozmente reprimido no tempo do
fascismo, como forma de quebrar o isolamento dos
cidadaos e de estimular a constru¢ao de verdadeiros
objectivos colectivos;

— Apontar para a transformagao da vida
associativa e cultural das pequenas colectividades de
desporto, cultura e recreio de modo a que a actividade
desportiva sirva, efectivamente, os interesses das
massas trabalhadoras e responda as suas necessidades
reais:

@ necessidades de vivéncia associativa;

@ necessidades de manutengao da saide e da
higiene fisica;

@ necessidades educativas e formativas da infancia
e da juventude;

® necessidades de ocupagao do tempo livre e da
educagao permanente;

® necessidades de actividades que preencham os



anseios de criagao artistica e da expressao
individual ou colectiva;

® necessidades de aperfeigpamento e de desenvol-

vimento.

— Lutar pela criagao de uma Estrutura local que se
responsabilize pela elaboragdao, coordenagao
e execugaode um planode animagao e desenvolvimento
sociocultural da populagao, em estreita conjugagao de
esforgos com as escolas, clubes, 6rgaos de vontade
popular, etc.;

— Fomentar a criagao de Unides de Clubes
Desportivos e de Colectividades de Cultura e ‘ecreio
sem perda da personalidade associativa de cac: uma,
promovendo o aproveitamento e utilizagao p: .1a de
todas as instalagoes e recursos num espinwo de
cooperagao e coordenagao de esforgos, combatendo-se,
assim, as rivalidades mesquinhas e a clubite exacerbada;

— Suscitar e apoiar a criagao de grupos de
animadores desportivos voluntdrios capazes de
dinamizar e enquadrar as actividades das criangas e dos
adultos;
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— Lutar por uma politica de equipamentos socto-
culturais que possibilite a criagao de zonas de recreio,
parques infantis, zonas verdes, recintos desportivos, etc.

A acgao cultural no desporto procurard, em suma,
aproveitar os valores que este encerra de modo a que
responda ao conjunto das caréncias da populagao, que
neste dominio da actividade social se traduzem por:

— consciencializagao das suas necessidades;

— satisfagao das mesmas no sentido da sua prépria
formagao;

— criagao de estruturas e formas de organizagao,
visando a participagao efectiva da populagao na
transformagao das suas condigées de vida por
forma a ascender a uma existéncia qualita-
tivamente mais evoluida e justa.

SO nesta perspectiva o desporto podera cumprir
a sua fungao cultural e nao ser transformado num
simples instrumento de consumo, alienante das
condigoes de existéncia do proprio homem.
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PROFESSORES
SEM HABILITACAO PROFISSIONAL(")

ANALISE QUANTITATIVA

1. O titulo da comunicagao elucida sobre o seu
objectivo, que se reporta a uma analise quantitativa que
determine o nimero de professores sem habilitagao
profissional existentes em 1978/1979 nos ensinos
preparatorio e secunddrio e faga a previsao do numero
de professores necessarios nos anos proximos.

Deste modo, nao nos pronunciamos sobre os
objectivos e a formagao inicial dos professores, que
ainda hoje nao sofrem grandes rupturas coma tradigao.
Na grande maioria, a preparagao pedagogica adquire-
-se nos estagios pedagogicos que se sucedem a aquisigao
da habilitagao cientifica. Esta, normalmente, realiza-se
em estabelecimentos que apesar de formarem quase
exclusivamente diplomados que entram na docéncia
nao se consideram vocacionados para o seu objectivo
social prioritdrio, estabelecendo radical corte entre
a habilitagao cientifica ministrada com a requerida para
a docéncia, como se esta fosse uma tarefa menor, num
pais que tem a mais diminuta taxa de escolarizagao da
Europa. Esclarece-se desde jd que a referéncia a forma-
¢ao de professores, nos termos em que decorre, de
modo algum representa anuéncia ao que se tem feito.

Por nao ser quantitativamente significativo, nao
mencionamos as Universidades de Aveiro, do Minho
e Instituto Universitirio dos Agores, que, em
1977/1978, no conjunto, apenas registaram trés con-
clusdes em engenharia de comunicagoes, em que se
manifestam inovagoes na formagao de professores.

O intento de utilizar os mais recentes dados
disponiveis for¢a-nos, conforme os casos, a recorrer ora
a 1977/1978 ora a 1978/1979, quando, em principio,
seria desejdvel centrarmo-nos em 1978/1979.

Embora o nosso exame se reporte primordialmente
ao ano lectivo de 1978/1979, para se compreender
a extensao do problema referimos anos lectivos ante-
riores. 1

A quase extingdo dos regentes escolares, docentes
cuja preparagao ‘‘cientifica’ inicial se reduz a habilita-
¢ao concedida pelo exame da antiga 4. classe do ensino
primdrio, leva-nos a excluir o ensino primario do nosso
estudo. Em 1960/1961, em 24 331 professores do
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ensino oficial primario sao regentes 6422, ou seja,
26,4%. Em 1977/1978, ha 360 em 37 645, menos de
1%. Com efeito, o ensino primario a nivel de docéncia
constitui o ramo mais homogéneo do nosso ensino por
a formagao inicial de quase todos os professores ser
afim.

O nosso exame reporta-se aos ensinos ministrados
entre 0 5.° e 0 11.° anos de escolaridade, com exclusao
de uma’ pequena franja, de mui débil dimensio
quantitativa. Para se aquilatar com mais rigor do que se
afirma, emrelagaoa 1977/1978, dos 793,6 milhares de
alunos inseridos entre,os 5.° € 0 11.° anos de escolari-
dade englobam-se 785,5, isto €, 99%.

Precisando questdes de terminologia, entende-se
por professor com habilitagao profissional ou completa
o que associa a habilitagao cientifica e a pedagogica. Os
restantes de formagdao incompleta tém habilitagao
propria se possuem a necessaria para terem acesso
a habilitagao pedagogica, e sem habilitagdo propria os
que nao preenchem este requisito.

2. Para compreender a génese da problematica
mostra-se a variagao de qualificagao dos professoresdo
5.° ao 11.° anos de escolaridade entre 1940/1941
e 1973/1974. Restringimo-nos ao ensino oficial, por
ndo se possuirem dados sobre a qualificagao dos
professores do ensino particular. Escolhemos
1940/1941 por ser o primeiro ano de que dispomos
Estatistica da Educagdoe 1973/1974 por ser aquele em
que ocorre a revolugdo democratica de Abril.

A falta do ensino particular ¢ menos importante do
que se pode julgar, porque o ensino oficial representa
no conjunto dos ensinos preparatério e secundario
liceal, comercial e agricola 83,3 % do total, 30 779 em
36 951.

(*) Comunicagdo apresentada no Semindrio sobre Formagao dos
Professores, 9 € 10 de¢ Novembro, organizado pelo Sindicato dos
Professores da Grande Lisboa.



1940/1941 | lodice | 197371974 | ladice
t - Professores’ L0 wl. . ol 1755 100 | 27499 1567
2 - Comhatilitagdocompleta .... | 1294 100 6420 496
3 - Percentagem 2/1 ........... 19,4 100 234 29
4 - Sem habilitagdo completa .... | 461 100 | 21069 4570
5 - Percentagemd/l ... ........ 20,6 100 76,6 mn

Fonte: José Salvado Sampaio, Portugal, a Educagao em Numeros,
Livros Horizonte, Lisboa, 1979,

Esclarece-se que em 1940/1941 o ensino prepara-
tdrio € inexistente, iniciando-se o ensino liceal e o co-
mercial e industrial no 5.° ano de escolaridade.

Entre os anos em confronto, o nimero de professo-
res aumenta 15,7 vezes, com um acréscimo dos de
habilitagao completa de quase S vezes apenas e dos
falhos desta habilitagao de 45,7 vezes. Deste modo, os
primeiros, que atingem 79,4 % do total em 1940/1941,
declinaram para 23,4% em 1973/1974, diminuindo do
indice 100 para 29. O facto que apontamos, em sintonia
com as perspectivas antidemocraticas do sistema politi-
co, mostra que a expansao quantitativa do sistema
escolar, ainda que notdria, nao significa neces-
sariamente uma melhoria, podendo até contribuir para
a sua deterioragao.

Se se tivesse em consideragao o ensino comple-
mentar primadrio inexistente em 1940/1941, a deterio-
ragao era ainda mais pronunciada. Em 1940/1941,
concluido o exame de 4.° classe da instrugao primaria,
entra-se no 1.° ano do ensino liceal ou do industrial
e comercial, n3ao existindo o ensino preparatério
integradonos 5.° e 6.°anosda escolaridade. A frequén-
cia do ciclo complementar sobe entao a 27,8 milhares,
o que significa, numa relagao 1 professor/20 alunos,
mais 1390 professores. Deste modo, a percentagem de
professores sem habilitagao completa aumenta para
22 459 em 28 889, ou seja, para 77,7% (em vez de
76,6%), subindo do indice 100 para 337.

3. Atente-se agora na variagao registada na qualifi-
cagao dos professores, como fruto da Revolugao de
Abril, para o conjunto de professores dos ensinos
preparatdrio directo e secundario, oficial.

197371974 | (adice | 1978/1979 | fodice
1 —Professores. < 5. Gt e - oo 27499 100 |43639(*) | 155
2 - Com habilitagdoprofissional .. | 6420 100 | 20041 312
3= Percentagem?2/l ........... 234 | 100 459 | 196
4 — Semhabilitagdo profissional .. | 21069 100 | 23598 112
5 - Percentagem?2/1 ........... 76,6 100 54,1 71

(*) Nao inclui os professores de Religido ¢ Moral do ensino
preparatorio, nem os das ilhas adjacentes do ensino secundario.

A falta de dados sobre professores das ilhas dos
Acores e Madeira no ensino secunddrio nao altera de
modo notério os dados contidos no quadro. Com efeito,
em 1977/1978, os professores do ensino secundario
oficial das ilhas restringem-se a 921 em 45 126 dos
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professores dos ensinos preparatdrio directo e secun-
dario, ou seja a 2,0%.

Como se verifica, em cinco anos de sistema demo-
cratico houve uma recuperagao sensivel. A percenta-
gem de professores com habilitagao profissional quase
duplica, aumentando do indice 100 para 196, enquanto
3 de professores sem habilitagao profissional diminui 29
pontos, declinando de 76,6% para 54,1%.

4. Serd o momento de encararmos o ensino
preparatorio oficial em 1978/1979.

O nimero de professores, de 19 863, inclui 612
professores de Moral e Religiao, pelo que os restantes
somam 19 251. Destes, 8014 (41,6%) tém habilitagao
profissional, 8750 (45,4 %), habilitagao prépria, e 2487
(12,9% ) nao possuem habilitagao propria. A aceitar-se
que dos 2093 professores do ensino preparatorio
particular existentes em 1978/1979 5 % teriam habilita-
¢ao profissional, 45% habilitagao propria e 50% nem
uma nem outra habilitagao, os primeiros perfazem 105,
os segundos 942 e os ultimos 1046.

Deste modo, em 1978/1979, para o conjunto do
ensino oficial e particular,dos 22 956 professores 8119
(35,3%) tém habilitagao profissional, 10 092 (44,0%)
habilitagao prépria e 4745 (20,7%) nao tém uma nem
outra habilitagao. Atribuimos aos 612 professores de
Moral e Religiao do ensino oficial habilitagao prépria
a 400 e nao habilitagao a 221.

Se aditarmos 3237 professores da Telescola e atri-
buirmos habilitagao prépria a 30%, ou seja, a 971,
e falta desta formagao aos restantes, 2267, o quantitati-
vo total sobe para 26 193, dos quais tém habilitagao
profissional 8119 (31,0%), habilitagao prépria 11 063
(42,2%) e nem uma nem outra habilitagao 7011
(26,8%).

Se é facil detectar a caréncia de professores
habilitados em 1978/1979 e o nimero de professores
que necessitaria entao de adquirir habilitagao profis-
sional e a prépria, a questao torna-se mais complexaem
perspectiva dinamica que encare a evolugao futura
€ aceite pressupostos que se passam a enunciar.

a) A existéncia de uma via Gnicanos 5.°e 6.°anosde
escolaridade, o que implica a supressao do ensino
preparatoério TV (que em 1977/1978 reidne 47 inscri-
tos, 15,7%, em 299,1 milhares, somando o ensino
oficial e particular) e do ciclo complementar primario,
em vias de supressao, com 4,8 milhares de inscritos no
mesmo ano.

b) Idéntica formagao para professores do ensino
particular e oficial, somando aqueles 2093 em
1978/1979.

c) Garantia do cumprimento efectivo dos 5.° e 6.°
anos de obrigatoriedade escolar, que provocaria um
aumento de frequéncia de inicio, no minimo, 25 000
criangas (em 1977/1978 registam-se 144,4 mil conclu-
soes, no ensino primario e 27,5 abandonos, ou seja
19%).

d) Acréscimo do afluxo aos 5.° e 6.° anos de
obrigatoriedade escolar, como reflexo do combate ao
analfabetismo. No ano de 1970, cercade 3,2 milhoesde
habitantes maiores de 13 anos, nao possuem qualquer



28/ESTUDOS

grau de ensino (49,8%), dos quais 1,8 milhoes sao
analfabetos literais (28,1 %).

A manter-sc a relagdo 1 professor/12,4 alunos
existente em 1977/1978 no ensino preparatorio direc-
to, a efectivar-se o acréscimo de 25 000 alunos, como
reflexo do cumprimento integral da obrigatoriedade
escolar, o numero de professores aumentaria 2016
unidades.

Sem estimar a percentagem de inscritos resultante
do eficaz combate ao analfabetismo e da total extingao
do ensino complementar primario, sugerimos, estes
quantitativos ultrapassariam a diminuigao de frequén-
cia resultante do decréscimo demogrifico e de uma
eventual melhoria da taxa de aproveitamento escolar.

De qualquer modo, desde que o processo de
democratizagao da sociedade portuguesa nao sofra
recuo acentuado, em prazo curio havera cerca de
28 200 professores do ensino preparatorio.

Seria razoavel conseguir que 14 100 professores
(50%) tivessem habilitagao profissional, 11 280 (40%)
habilitagdo propria, e os restantes 2820 (10%) nao
possuissem esta habilitagao. Cumpria planear que, em
periodo curto, os professores com habilitagao profis-
sional atingissem os 8% e os com habilitagao propria
20%, deixando de surgir professores sem habilitagao
propria e diminuindo de modo sensivel os sem habilita-
cdo profissional. E 6bvio que esta redugdo s6 seria
legitima se se proporcionasse aos professores em
exercicio sem habilitagado profissional a sua conquista,
sem lesar o seu estatuto financeiro.

S. Examinemos agora as trés modalidades de ensino

secundario de maior expansao, o unificado, o liceal
e o técnico profissional, que em 1977/1978 totalizam
486,4 milhares de inscritos em 494,5, ou seja, 98,4%.

Em 1978/1979, o ensino oficial, excluindo os
Agores e Madeira, reine 24 388 professores, dos quais
12 027 (49,3%) com habilitagdo profissional, 8024
(32,9%) com habilitagao propria e 4337 (17,8%) sem
esta habilitagao. Se supusermos que os professores dos
Acgores e Madeira se mantém como em 1977/1978,
deparamos com mais 975, dos quais 280 (28,7%) com
habilitagao profissional, 350 (35,9%) com habilitagao
propria e 345 (35,4%) sem uma nem outra habilitagao.
Uma pequena melhoria que entretanto se tenharealiza-
do nao afectara, de modo sensivel, os numeros obtidos.

Somando os dois quantitativos, obtém-se 25 363
professores, dos quais 12 307 (48,6%) tém habilitacao
profissional, 8374 (33,0%) habilitagao propria e 4682
(18,5%) nao possuem habilitagao profissional nem
propria.

Para estimar o numero de professores, pressupoe-
-se:

a) Idéntica formagao para professores do ensino
publico e do particular, somando estes 4109 em
1978/1979;

b) A expansdao do sistema escolar e a proxima
institucionalizagao de uma obrigatoriedade escolar de
9 anos, o minimo de um pais desenvolvido;

c) O afluxo ao ensino secundario resultante da
progressiva resolugdo do combate ao analfabetismo
e do concomitante acesso ao ensino preparatorio
directo.

A estimativa desdobra-se em duas fases, a da
qualificagao dos professores existentes em 1978/1979,
mantendo no ensino particular percentagens idénticas
as atribuidas no ensino preparatério. Daquiresulta S %
com habilitagao profissional, 205; 45 % com habilitagao
propria, 1849; 50% sem habilitagao profissional nem
propria, 2055. Deste modo, em 1978/1979, no conjun-
to do ensino secunddrio oficial e particular, que perfaz
29472, possuem habilitagdo profissional 12 512
(42,5%), habilitagao propria 10 223 (34,7%) e nao tém
uma nem outra habilitagdo 6737 (22,9%).

Contudo, o problema nao se resolve numa perspec-
tiva estatica, convindo atender a sua expansdo. Se
supusermos a plena escolarizagao do grupo etario dos
7 aos 14 anos, atribuindo a cada ano 170 000 potenciais
estudantes, o grupo dos 12 aos 14 anos que em
1977/1978 registou cerca de 372 milhares de inscritos
no sistema escolar passaria a reunir 510 milhares, ou
seja, mais 138 milhares. Sabemos que grande parte
deste quantitativo, devido as repeténcias, seria absorvi-
do pelo ensino preparatdrio, mas nao desconhecemos
também que haveria um maior afluxo no ensino
secundario em idades posteriores que nao se conside-
rou. Deste modo, a incentivar-se a democratizagao do
sistema escolar, nao sera ousado estimar em 150 000
o aumento de inscritos no ensino secunddrio. A manter-
-se a relagao 1 professor/16,6 alunos, a existente em
1978/1979, significaria um acréscimo de 9036 profes-
sores.



5.1. Em 1977/1978 adquiriram habilitagao profis-
sional no ensino secundario 1388 professores, que
cumpre aditar 93 conclusoes nos Institutos Superiores
de Educagao Fisica, optando a maioria dos diplomados
dos ISEF pelo ensino secundario. Cumpria aditar
o nimero de conclusoes nos ramos educacionais, que
desconhecemos. A aceitar 1700 para o conjunto de
conclusoes, estas corresponderiam, mantendo-se a re-
lagao 1 professor/16,6 alunos, a 28 220 alunos escola-
rizados, o que representa apenas 18,8% dos 150 000
a escolarizar. A situagdo piora se se considerar os
abandonos da profissao, inevitaveis quando resultam
do limite de idade, doengas graves ou morte.

Numa perspectiva dinamica do sistema escolar, no
aspecto quantitativo, ha o risco, contrariando ainflexao
registada até 1978/1979, de a qualificagao dos docentes
se vir de novo a deteriorar. A melhoria, encarada numa
perspectiva estdtica, s6 o serd aparentemente, porque
o actual nivel de qualificagdo escolar da populagao
activa portuguesa € incompativel com a melhoria
significativa da produtividade.

6. Em relagao ao conjunto dos ensinos preparatorio
e secundario, em 1978/1979, a qualificagao dos docen-
tes, se nitidamente melhorada em relagaoa 1973/1974,
nao atingiu nivel que garanta o exercicio, em boas
condig¢oes, de uma actividade tao complexa e exigente
como € a da docéncia.

Em relagao a 1978/1979, como verificamos, in-
cluindo o ensino particular, a situagao exprime-se em
valores que nao distarao muito dos contidos no quadro
seguinte:
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propria por professores ao tempo sem esta habilitagado.

7. A situagao mencionada em 6 toma dimensao
mais vasta, se se considerar o aumento de escolarizagao
nos ensinos preparatério e secunddrio e que sera
dilatada pela institucionalizagdo do 12.° ano de
escolaridade. Em projecto pouco ambicioso, se se tiver
em conta as necessidades do Pais, o nuimero de
professores passaria de cercade 55,7 para 66,5 (+ 2000
no ensino preparatdrio e 9000 no secunddrio), o que
implicaria que o quantitativo de professores a conquis-
tar habilitagdo profissional e propria se alargasse
substancialmente.

Nao sera oportuno formular uma estimativa por,
sem duvida, vir a serrectificada e também por se nao ter
definido as taxas de escolaridade a perfazer nos ensinos
preparatorio e secundario. Contudo, ressalta a magni-
tude da tarefa a empreender, que nao admite tibiezas
por se reportar a imperiosa necessidade de valorizagao
do patriménio humano a utilizar.

8. Embora esta comunicagao nao verse os objecti-
vos e modalidades de formagao dos professores em
exercicio, nao silenciamos alguns pontos.

Nao importa, quanto a nés, por medidas meramen-
te administrativas conceder habilitagdo a quem a nao
possui. Interessa sim que tanto no ambito da formagao
cientifica como no da pedagodgica, que se deviam
associar, ministrar uma habilitagao real que conduzisse
a uma valorizagao do professor e uma melhoria da
pradtica docente.

Também nao se deve por de lado uma realidade:
milhares de professores sem habilitagdo nao conquis-

1. Profes- 2 (&::;::M- I'mll*- h ?:;N’ Percentagem| 4. Sem habi- | Percentagess
- L
. sores profissioas! 2, sork 31 Htagido 4.1
1 - Ensinopreparatorio ............. 26 193 8119 31,0 11063 42,2 7011 26,8
2 - Ensinosecunddrio .............. 29472 12512 42,5 10 223 34,7 6733 22,9
o U AT e e P e A 55 665 20 631 37,1 21 286 38,2 13 744 247

No conjunto dos ensinos preparatorio directo e TV
e secundario, em 55 655 apenas 20 631 tém habilitagao
profissional. Carecem desta habilitagao 35 034, dos
quais cerca de um quarto do total nao possui habilitagao
propria.

Em 1977/1 978 concluiram os estagios pedagégicos,
principal meio de acesso a habilitagdo profissional,
apenas 2833 professores, 1445 para o ensino prepara-
torio e 1388 para o ensino secundario. Alargando as
conclusoes para 3000, contando com o ramo educa-
cional e os Institutos Superiores de Educagao Fisica,
demoraria sete anos a conclusdo de habilitagao profis-
sional dos professores com habilitagao propria, espago
que se dilata se se considerar a aquisigao de habilitagao

tam a habilitagao plena por o ME nao lho permitir, ao
abrir vagas para o estigio que ficam muito aquém da
procura.

Entre os professores sem habilitagao propria muitos
deles garantem o exercicio da escolaridade, principal-
mente nas zonas mais desfavorecidas, o que dificulta ou
impede rdpido acesso a habilitagdo prépria, sendo
vitimas duma situagao de que nao tém a minima culpa.

Também nao sera possivel, sem gravissimos prejui-
zos para a expansdo do sistema escolar, afastar uns
e outros da docéncia, por um ano que seja. Deste modo,
impoe-se efectivar uma formagdo em exercicio que
o seja de facto, mantendo-lhes remuneragao, que, em
muitos casos, € condigao de sobrevivéncia.



30/ESTUDOS

LINGUAGEM

SOCIEDADE E INSTITUICAO

ESCOLAR (IV)

1. PROCESSOS DE ELOCUCAO E DE
REDACCAO OFICIALIZADOS. FALAR
E ESCREVER COMO OS LIVROS.

A acgao da escola exerce-se sobre criangas cujo modo
de vida e educagao sao extremamente diversos. Com
efeito, se os alunos que provémadas classes privilegiadas
vao assimilar o contributo da escola a maneira de uma
heranga que lhes € familiar, que faz parte do seu
elemento natural, para os outros, para os que provém
das classes ditas desfavorecidas, trata-se de uma con-
quista muito cara, de certa maneira de uma reeducagao.

Analisando a cultura extra-social, a cuituradita livre,
somos levados a reconhecer-lhe a importéancia no
triunfo escolar e a extrema desigualdade nos modos de
aquisigao, nas oportunidades de a adquirir. «Sé as
familias material e culturalmente dominantes possuem
um patriménio proximo da cultura inculcada pela
escola — e transmitem-no aos seus filhos como um
habito evidente: por exemplo, viajam com eles,
acostumam-nos pouco a pouco, nem que seja pelo
exemplo, pela observagao, por uma simples exclama-
¢ao, a prestar atengao aos monumentos, a harmonia das
paisagens; em breve saberao o que € contemplar um
quadro, distinguir as famosas cores da floresta no
Outono, e € este modo de sensibilidade que vai firmar
um acordo com as expectativas da escola.» (') Aqueles
que nao beneficiaram desta formagao bem cedo ficam
desarmados perante a cultura escolar, e os proprios
alunos nao sao alheios ao problema, como prova o texto
que se segue:

(') Georges Snyders. Escofa, Classe e Luta de Classes. Moraes
Editores, Lisboa, Janciro de 1977, p. 23.

Graca Serra e Santos

«O aluno que vé televisao, que I€ bastante ou que conhece
até alguns museus, estd muito mais apto a colaborar nas aulas
do que um aluno que nuncafezisto. Este €¢ em geral o que nao
tem carinho em casa, o que vive numa casa onde so se grita,
0 que tem muitos irmaos, o que tem de tomar conta dos irmaos.
Este é 0 que ndo participa nas aulas, porque nao fala nem
escreve com tanta facilidade como os que tém boas classifica-
GOoCcS».

Madalena Carvalho, aluna do 8.°C
Liceu Infanta D. Maria, Coimbra, 1977-1978

E isto, no fundo, o que Mirio Dionisio pretende
lembrar-nos, nesta passagem do seu livro O Dia
Cinzento e Outros Contos:

«— Bem -~ disse Serafim, pousando o cinto em cima da mesa.
— Sabes agora o que fizeste?

Fernando fita o chao, as tdbuas esfregadas de fresco, os
muitos sinais de pregos em que nunca tinha reparado.

— Sabes agora o que fizeste?

Fernando deixou de perceber o que se passa. Temdores por
todo o corpo, as palpebras pesam-lhe, a cabega também. E,
apesar disso, continua a fixar as tdbuas esfregadas de fresco.
|...] Mas tdbuas e pregos giram lentamente. Lentamente. Vai
cair? .

— Falas, ou nao? — griia o pai, estendendo a mao para
a mesa, onde esta o cinto. — Um dia rebento contigo, estas
a ouvir?

A mao parou antes de tocar no cinto. Voltou atras. Desistiu.
|...] A ultima vez que o pai the bateu com o cinto, Fernando
perdeu os sentidos e um médico do hospital disse-lhe que um
dia podia matar o rapaz e ser chamado a responsabilidade.
«Ora essa?», protestou o pai mal-humorado, «eu ser chamado
a responsabilidade? Por educar um fitho?». [...]

Entao Serafim deixa-se cair numa cadeira, pega no cinto,
volta a po-lo na mesa, cruza os bragos, vencido.



— Bonitos tempos estes. Um homem jé nao pode nem
educar um filho.

[...] Os olhos de Fernando desviam.se das tabuas do soalho,
procuram, a medo, os do pai. Terd tudo acabado? Esta com
medo de rebentar comigo, pensa Fernando, quase feliz. Ele
também tem medo... E ouve a voz do pai, contrariada:

— Eua querer fazer dele um homem, eu a querer meté-lo na
ordem, eu a gastar o meu dinheiro...

Ele também tem medo... Terd tudo acabado? Mas Serafim
irrita-se de novo, a propria voz o excita, brande o caderno no
ar.

— Ha quantos dias fizeste este exercicio?

— H4 quinze.

— H4 quinze qué?

— H4 quinze dias.

— H4d quinze dias qué?

— Haé quinze dias, senhor.

Ainda levou poucas, pensa Serafim, enervado. Devia ter
levado o dobro. J4 um homem nao pode educar um filho.

— Bem, hoje nao te bato mais, mas isto nao fica por aqui,
estds a ouvir? Nao fica por aqui, entendes?

Serafim estd de novo em pé. De novo grita:

— Quantos valores tiveste no exercicio, meu velhaco?

Fernando volta a fixar os trés grupos de pregos na tdbua
ligeiramente mais larga do que as outras, os dois pregos
isolados a seguir, os outros grupos de pregos, ilhas, pequenos
arquipélagos, mais adiante. Conhece bem o pai. Nao tarda que
a mao grossa e certeira se estenda de novo para o cinto.

— Nao ouves? Mas tu nao ouves?! Quantos valores tiveste?

— Quatro.

— Quatro qué?

— Quatro valores.

— Quatro valores qué?

— Quatro valores, senhor.»

Na diferencga de resultados atrdas mencionada, a lin-
guagem tem um papel de relevo: a escola impde uma
linguagem, uma norma linguistica, um certo tipo de
dominio da lingua. Nao ha qualquer exercicio escolar
em que o estilo ndo acabe por ser tomado em
consideragdo. Esta linguagem estd desigualmente re-
partida pelas diversas classes sociais. Assim, temos de
um lado o portugués escolar, o «bom portugués». Do
outro lado, a linguagem das classes populares.

Enquanto, para as criangas da burguesia, o discurso
escolar, o «bom portugués» se situa na continuidade,
mais ou menos directa, dos discursos proferidos e ouvi-
dos no meio familiar de origem (elas ndo se sentem
deslocadas), para as criangas de origem popular o dis-
curso escolar nao faz sentido.

O professor dave pois evitar dar um lugar privilegia-
do aqueles que se exprimem de acordo com as leis do
texto escrito (que falam como falam os livros), com
certos requintes do vocabuldrio, com frases intermina-
veis e afectadas, e permitir que as criangas falem
e escrevam como se fala nas suas casas, levando em
conta o que se introduz de vivacidade e realidade.

Essa recusa de ter em conta a linguagem e, portanto,
a experiéncia dos alunos, estd directamente ligada
a escolha, como modelos educativos, de autores e temas
sem relagdo com a vida. Quando, por exemplo, se
enaltecem os estudos gregos e latinos, € ‘porque
a familiaridade com os antigos afasta os alunos das
preocupagoes e das discussoes do quotidiano. Esta

OPINIAO/31

pedagogia esforga-se por fazer viver os alunos no
recinto fechado de uma escola fechada sobre si, no
artificio de um universo diferente do mundo quotidia-
no. E é precisamente esta pedagogia que vai levar
a cabo a oposigdo entre as duas linguagens, a escolar
e a espontanea. Estas duas linguagens constituiriam
dois blocos incomunicaveis, o primeiro dos quais
— o portugués da escola — permitiria ler apenas «bons
autores». Ora, o papel da escola consiste em assegurar
uma continuidade que levara a crianga, da sua lingua-
gem e experiéncia habitual, até a leitura, digamos, do
jornal ou do programa de um partido politico.

2. A ESCOLA CONFIRMA PRIVILE-
GIOS MAS NAO OS INSTITUL

NECESSIDADE DE APROPRIACAO
POR TODOS DO CODIGO ELABO-
RADO

Segundo lllich, a escolaridade é a responsavel pela
reprodugdo social e pelas desigualdades. S3o dele as
seguintes palavras: «o sistema da escolaridade obriga-
toria conduz inevitavelmente a uma segregagao no seio
da sociedade» (') e «a escolaridade criou uma nova
espécie de pobres, os ndo escolarizados» (?). Por
sequéncia, seriamos levados a afirmar que num mundo
em que ndao houvesse escola, ndo existiriam barreiras
entre os que a frequentaram e os que a ela ndo tiveram

esso. Ficamos com a impressdo de que a escola
?f:sempenhana um papel determinante, ou mesmo um
papel decisivo, na divisao em classes. As classes sociais
seriam definidas pela posse ou n3ao de um capital
cultural, seriam classes escolares.

«O que se faz é inverter a ordem dos factores,
imputando a escola desigualdades que, sem duvida,
também se processam nela, mas pelo menos outro tanto
ca fora, e que de forma alguma la nasceram. Na
verdade, a escola é tanto um efeito como uma causa.
E certo que hid nela uma margem de iniciativa,
e é possivel, sobretudo necessirio, aumentar essa
margem. Mas ¢ ilusdrio atribuir-lhe propriamente um
desmedido poder de criagao: nao € a escola que gera as
desigualdades, apesar das aparéncias; n3o € ela que
transforma em incapacidades as situagoes desfavoreci-
das.» (%) A escola confirma mais os privilégios do que os
institui e esses privilégios tém uma relagao directa com
os meios de produgdo. Uma coisa é a escola nao ser
capaz de suprir os privilégios, outra é acusé la de os ter
provocado. «Antes de tudo, a escola é constranglda
a constatar fracassos cuja responsabilidade nao lhe
cabe — e eles foram-se desenvolvendo essencialmente
fora dela, longe dela, por vezes antes dela.» (%)

Nao é fdcil a tarefa da escola. De facto, ¢ mais
comodo declarar: todos falam bem, bem de harmonia

') lllich, Une Société sans école. Transcrito de Snyders, ob. cit.
?) Nlich, La convivialité. Transcrito de Snyders, ob. cit.
2
)

(
(
( Georg:s Snyders, Escola, Classe ¢ Luta dc Classes, p. 81.
¢) .83,
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com as suas proprias normas, com Os seus proprios
habitos, do que 'colaborar num melhor dominio da
lingua. A linguagem popular tem valor, mas nao escapa
a deficiéncias. Por isso, ha efectivamente um papel
a desempenhar por uma escola progressista: separar,
por um esforgo quotidiano, na linguagem escolar e na
sua utilizagao, o que represente uma armadilha que
impedira a tomada de consciéncia duma certa categoria
de criangas — e os termos, as expressoes e as constru-
goes que auxiliarao essas mesmas criangas a libertarem
a sua palavra de clichés imprecisos.

«A tarefa de uma escola progressista consistird em
constituir uma linguagem escolar que seja um passo em
frente da linguagem dos alunos, que mantenha contacto
com a linguagem das criangas do povo, mas permitindo-
-lhes um avan¢o em direcgao a linguagem elabora-
da.» (")

E a presenga da linguagem da crianga do povo que
deve impedir a linguagem escolar de se constituir em
cédigo hermético, de cair em requintes ficticios. Nao
desprezar a ortografia, nao menosprezar a correcgao,
mas nao confundir a ortografia e a correcgao com
o interesse e a vivacidade das ideias expressas. Por
outro lado, deve-se atribuir a linguagem culta o seu
devido valor. «De forma alguma uma escola que
pretenda negar a superioridade da linguagem culta, da
linguagem dos escritores e o facto de elaestara disposi-
¢ao das criangas sob a forma de linguagem escolar; pois
de contrdrio considerar-se-ia a linguagem das criangas
do povo como tendo atingido a perfeigdo — con-
vidando-as a recusar, em bloco, a heranga cultural
e o seu veiculo: a linguagem.» (*) A escola deve ser
o local em que a linguagem popular se apura pela
impregnacao da linguagem culta. O contacto entre as
duas linguagens deve ser um enriquecimento, deve ser
sentido como tal e nao como uma ameaga.

As criangas das classes populares sao absolutamente
capazes de utilizar o c6digo elaborado, com a condigao
de que o tipo de perguntas feitas, o género de exercicios
propostos e sobretudo o contexto das provas a isso as
convidem. De comego, estas criangas nao adoptam
espontaneamente o cédigo elaborado como fazem as
outras: € indispensavel uma incitagao por parte do
professor. Para elas, «o nao verbal, gestos, mimicas e de
maneira geral a ac¢ao, desempenham uin papel muito
mais importante do que no meio favorecido. E por isso
que a sua linguagem mantém uma relagao mais directa,
mais imediata com o cédigo restrito, isto é, com as
condutas em que o individuo é guiado mais pela
corrente afectiva, pelos desejos, pela satisfagao imedia-
ta dos desejos, do que pela objectividade de conheci-
mento» (*). E pois necessdrio que o professor facilite
a todos os alunos o acesso a linguagem elaborada. Elc
consegui-lo-a, nao através de processos retoricos, mas
fazendo-os viver situagoes pedagogicas cada vez mais
complexas e ricas, tais como inquéritos, debates, em

que eles experimentarao a necessidade de modos de
comunicagao capazes de ultrapassar as primeiras im-
pressoes. Eles congeguirao um progresso real aoapren-
derem aservir-se de termos em relagao aos quais se nag
deve apenas afirmar que sao mais polidos, mais
civilizados, mas sim que conotam tonalidade e exacti-
dao. «Semelhante esforgo € possivel porque a lingua-
gem popular possui o seu valor, a sua riqueza especifi-
ca— e nao esta separada por um abismo da linguagem
dos escritores. Trata-se de uma ‘extensao’, e nao de
uma ‘conversio’.» (')

Falar bem e escrever bem ¢ condigao de libertagao
e de afirmagao do homem enquanto ser individual
e social.

Os alunos tém a intuigdao deste facto. E necessdrio
transformar a intui¢gao em consciéncia critica.

—_—

('), Ib., p. 362
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ALGUMASNOTAS
SOBRE A OPINIAO DOS ALUNOS

Por Vitor Duarte Teodoro

Pretende este trabalho apresentar algumas reflexdes sobre o que pensam os
alunos do ensino secundario sobre a escola, os professores e as actividades escolares.

Nao se pretendeu fazer um estudo exaustivo com vista a determinagao da atitude
e dos factores que a condicionam, por insuficiéncia de meios e de tempo.

Estamos convictos que as conclusdes esbogadas no presente trabalho podem ser
bastante titeis para os professores, facilitando-lhes o conhecimento das atitudes dos

seus alunos.

Notas sobre a técnica utilizada

A opiniao corresponde a manifestagao da atitude,
a qual por sua vez pode ser definida de acordo com
Thurstone como «o grau de sentimento positivo (amor,
ser favoravel) ou negativo associado a um objecto
psicologico».

A identificagao da atitude (posigao na atitude) foi
realizada utilizando uma técnica derivada do método de
Likert (summated ratings) que se baseia essencialmente
em solicitar ao inquirido que situe a sua atitude em
relagio a uma proposi¢ao numa escala contendo as
posigoes «concordo totalmente», «concordo parcial-
mente», «ndo concordo nem discordo», «discordo
parcialmente» e «d'scordo totalmente». A cada posigao
na escala ¢ atribiidn wn valor numérico, de 1 a 5,
correspondendo | a posigao «concordo totalmente»
e 5 4 posigio «discordo totalmente».

Para cada proposigao foi determinado o nimero de
individuos por posigao na escala e a posicao média,
resultante da média ponderada das posigoes em relagao
a cada proposigao. A média ponderada, que
designamos por posi¢ao na atitude, permite
a construgao de perfis, que sao apresentados para
a totalidade da amostra.

Além da posi¢ao na atitude consideramos, quando
necessario, a distribuigao das opinides, isto €, o valor
absoluto dos inquiridos por posigao na escala, a qual
pode indicar nitidamente dois grupos de individuos com
atitudes diferentes.

Composigio da amostra e aplicagio do teste

A composi¢ao da amostra foi determinada apenas
por facilidades de aplicagao do teste o que, em certa

medida, poderia indicar uma insuficiente validade. No
entanto, devido ao facto da posigao na atitude ser
bastante semelhante para quase todas as proposigoes
em todas as turmas em que foi aplicado o teste, leva-nos
a admitir uma razoavel validade deste, excepto em
algumas turmas em que o numero de inquiridos,
nomeadamente de um dos sexos, era insuficiente.

O teste foi aplicado no fim do ano lectivo, em Junho
de 1978, tendo sido sempre preenchido na sala de aula
e perante o autor do presente trabalho, que esclarecia as
dividas que pudessem surgir e fazia uma pequena
introdugao oral que consistia essencialmente na
reprodugao do que estava escrito na introdugao do
teste.

Dum modo geral o teste foi bem aceite, nao tendo
surgido grandes dificuldades no seu preenchimento.

Estamos convictos que as posigoes na atitude que
foram determinadas correspondem, de facto, as posigoes
da populagao escolar do ensino secunddrio na zona

urbana de Lisboa.

A analise dos Quadros 3 e 4 e do perfil obtido
permite-nos afirmar que na maior parte dos aspectos
considerados a atitude nao varia significativamente,
quer com o sexo dos alunos, quer com a escola que
frequentam. Contudo, parece-nos haver algumas
tendéncias na atitude que vamos procurar esbogar.

Podemos afirmar que os grandes pontos de
concordancia manifestaram-se em relagao as
proposigoes 1, 8, 16, 17, 20, 24, 25 e 28. Por outro lado,
as proposigoes em que se observou uma nitida
discordancia foram as proposigoes 5, 12 e 21.

Muito mais alunos do que a primeira vista podiamos
admitir, encaram a escola como uma instituigao util
e indispensdvel (proposigoes 1, S e 21) mantendo, no
entanto, uma atitude nao isenta de critica
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e manifestando insatisfagao, insatisfagao essa expressa
na posigao em relagao a proposigao 29.

Uma das propostas dos alunos (proposigao 20),
a necessidade da escola propiciar formagao profis-
sional, ou melhor, a distribuigao por escola da posigao
na atitude, permite-nos notar a diferenga de
preocupagoes entre os alunos do Pedro Nunes e das
restantes escolas. Nestas, a preocupagao da formagao
profissional na escola € significativamente mais
importante do que naquela, o que traduz claramente as
diferentes situagoes socioeconomicas entre os alunos
das escolas em que foi aplicado o teste. Algumas outras
posigdes na atitude indicam-no igualmente, nomeada-
mente as posigoes em relagao as proposigoes 1 e 5.

As atitudes em relagao as actividades escolares sao as
que mais variam significativamente de escola para

(A composigao da amostra estd indicada no Quadro 1)

Quadro 1
Composigio da amostra

Turmas| M F MF

8.°Q 9 9 18
Escola Secundaria

do Laranjeiro 8.°T 7 14 21 62
9.°l 6 17 23

Liceu Nacional

de Aimada 124" 1 17 9 26 26

Liceu de 9°C 14 10 24

Passos Manuel 51

1°A 1 16 27

Liceu de 8°8 13 10 23
Pedro Nunes 51
1°B 24 4 28

101 89 190

Um esbogo na anilise dos resultados

As proposi¢coes propostas (Quadro 2) abrangiam
diversos aspectos que indicamos a seguir:

(i) Utilidade da escola (proposigdes 1, 5, 20, 21
e 29).
(ii) As actividades escolares (2, 4, 8,10, 11, 12,17,
22,28 e 30).
(iii) A imagem dos professores e as suas relagoes
comos alunos (3, 6, 7, 14, 15, 16, 18, 19,23, 24,
25,26 e 27).
(iv) As relagoes entre os alunos (9 e 13).
Os resultados obtidos falam por si e sao
apresentados nos Quadros 3 a 5. No entanto, como
¢é evidente, vamos tecer algumas consideragoes.

escola o que, em certa medida, é uma prova da
fidelidade do instrumento utilizado, devido as
diferentes condigoes de trabalho nas diferentes escolas.

Citemos, por exemplo, a posigdo em relagao
a proposi¢ao 11, que é dependente nitidamente da
escola, tendo um resultado expressivo na Escola do
Laranjeiro que se encontrava, na altura em que o teste

Quadro 2
Proposigoes

Aprende-se muita coisa util na escola.

A escola nao tem condigOes para se estudar.

Os professores nao estao a alturadas suas fungoes.
Na escola o trabalho dos alunos resume-se a ouvir
os professores.

A escola so serve para nos aborrecermos.

Os professores nao conseguem compreender os
interesses dos alunos.

7. Os professores s6 se preocupam em despejar

AN 5

N0

matéria.

8. Os alunos deviam ter um papel mais activo nas
aulas.

9. Os alunos da turma sao pouco amigos uns dos
outros.

10. As aulas de Quimica so s@o interessantes quando
hé experiéncias com explosoes.

11. A escola tem um aspecto agradével.

12. Nao hd interesse algum em participar nas aulas.

13. Os colegas manifestam capacidade de aceitagao
dos outros.

14. Os professores dao atengao aos alunos.

15. Os professores mostram-se abertos as ideias dos
alunos.

16. E importante que os professores se mostrem
abertos as ideias dos alunos.

17. Na escola, além de se estudar, devia-se trabalhar
com as proprias maos.

18. Os professores nao tém espir' : de equipa.

19. Os melhores professores sao do seav w.asculino.

20. A escola devia preparar os ciunos para uma
profissao.

21. Naodevia de haver escolas.

22. A escola mais agradivel é sempre a escola
primdria.

23. Para se ser professor € preciso ser um pouco
maluco.

24. Os melhores professores sao os que compreendem
os alunos.

25. Os melhores professores sao os que ensinam bem
a matéria.

26. Os professores sao muito exigentes.

27. Os professores nao dao atengao aos alunos mais
fracos.

28. Naescola devia de haver mais actividades além das
aulas.

29. A escola tal como estd nao interessa a juventude.

30. Naescola ha muito pouca liberdade para os alunos.




OPINIAO/35

Quadro 3
Posigoes na atitude
(por escola e por sexos)
Laranjeiro Almads Passos Manuel Pedro Nunes

(7} F MF (7] F MF ~ F MF (7] F MF
1. 13 1.3 1.3 19 1.3 1.7 1.2 =3 1.3 1.7 2.0 1.8
2. 17 20 19 28 2.2 2.6 2.4 2.3 2.4 2.2 2.2 2.2
3. 28 | 32 | 30| 26 f 27 | 26| 33 | 3.0 | 3.2 | 31 25 | 29
4, 35 |32 | 34| 36 | 39 | 38| 37| 39 | 38 | 36 | 3.3 | 35
5. | 46 | 43 | 44| 42 | 43 | 43| 43| 46 | 45 | 39 | 3.4 | 3.7
6. 3.1 29 | 30| 31 26 | 29 | 26 | 31 28 | 28 | 21 2.6
7 32 | 29 | 30| 30 | 23 | 28| 3.0 | 33 | 3.1 3.1 30 | 31
8. 14 14 1.4 1.5 1.4 1.5 13 1.4 1.3 1.5 1.2 14
9. 33 | 35 | 34| 25 | 3.7 | 3.0 | 3.1 36 | 33 | 32 | 24 | 29
10. 40 | 34 | 36| 34 | 37 | 35| 38| 38 | 38 | 38 | 33 | 36
1. 40 | 44 4.1 30 | 22 | 28| 33 | 28 | 30 | 37 | 3.0 | 35
12. 4.1 4.2 4.2 4.6 4.4 4.6 4.4 4.7 45 42 3.7 4.1
13. 28 | 24 | 26| 30 |28 |29 | 23 | 23 | 23 | 24 | 31 2.6
14, 23 | 22 | 22| 25 | 21 24| 20 | 22 | 21 26 | 26 | 2.6
15. 22 |19 | 21 24 | 23 | 24 | 21 22 | 21 27 |22 | 26
16. 1.1 1.1 1.1 1.1 1.0 11 1.0 1.1 1.1 1.1 11 1.1
17 1.3 | 17 15] 20 |20 |20 | 16 | 1.6 | 1.6 | 1.8 1.2 | 1.7
18 3.0 2.7 2.7 2.5 2.9 2.6 3.4 3.4 3.4 2.6 2.9 2.7
18. 36 | 35 | 35| 42 | 38 | 40 40 | 42 | 41 34 | 41 3.5
20. 1.3 1.2 13 1.9 14 1.7 1.1 1.6 1.4 2.2 14 2.0
21. 49 4.9 49 4.6 4.7 4.7 49 49 4.9 48 5.0 48
22, 4.1 40 | 40| 34 |32 | 33| 35| 39 |37 |38 |39 | 38
23. 365 |32 | 34| 37 |32 |35]| 35| 33 | 34 | 31 27 | 30
24, 1.6 1.4 14 1.6 1.3 1.5 1.2 1.3 1.3 17 1.2 1.6
25. 17 1.8 1.7 1.5 1.6 15 1.7 1.7 1.7 1.8 2.2 1.9
26. 30 |29 | 30| 32 |23 |29 | 30 | 29 [29 |29 |29 | 29
27. 33 | 30 | 341 28 |28 |28 | 32 | 34 |33 |29 |27 | 28
28. 1.0 11 1.1 1.2 1.3 1.2 1.4 15 LS 1.8 1.4 17
29. 22 | 24 |23 | 26 |20 |24 | 23 | 27 |25 | 28 19 | 26
30. 33 |32 |32 | 35 |34 |35 33|30 |32 |29 |26 |29

foi aplicado, em obras nos acabamentos exteriores
e que, das quatro que compdem a amostra é a que
€ inferior esteticamente. O mesmo sucede na posigao da
atitude em relagao a proposigao 2.

Os alunos encaram que as actividades escolares nao
se devem resumir apenas as aulas (28), manifestando
inclusivamente opinidao de haver trabalho manual na
escola (17), mesmo em escola em que a primeira vista
tal nao seria de esperar, como € o caso do Pedro Nunes.
A actividade parece ser de facto um ponto importante

8), mostrando-se os alunos dispostos a participar (12).

curioso notar que as propostas de actividade sao

responsaveis, como se pode deduzir da posi¢ao da
atitude em relagao as aulas de Quimica (10).

A liberdade na escola divide nitidamente os alunos:
enquanto uns acham que ha pouca liberdade, outros sao
claros a afirmar que existe liberdade. Um aspecto
interessante, que seria de aprofundar, nomeadamente
na determinagao do conceito de liberdade.

Quanto a atitude em relagao aos professores, os
alunos mostram-se cuidadosos nas suas opinides, nao

manifestando categoricamente as suas atitudes, isto
é, tomam posi¢ao de concordancia ou discordancia
parcial, o que é significativo quanto ao facto de sentirem
que os professores nao podem ser todos classificados de
um sé6 modo (3, 6, 7, 14, 15, 18, 26 e 27). E pratica-
mente unanime a opiniao da necessidade de abertura
dos professores em relagao as ideias dos alunos (16) que
ja4 se encontra parcialmente realizada (15), o que, de
facto, € estimulante para nés, professores.

As qualidades humanas do professor parecem ser
ligeiramente mais valorizadas (24 e 25) do que as
qualidades técnicas, o que confirma que os alunos sao
mais sensiveis aquele aspecto do que a este ultimo.

As opinioes manifestadas sobre as relagoes entre os
alunos sugerem que a atitude € variavel, havendo, no
entanto, indicios de relagdes positivas (9 e 13), mais
fortes em algumas turmas do que em outras. Para
a determinagao da atitude neste aspecto, o instrumento
a utilizar devia ter mais proposig¢oes, o que de facto nao
aconteceu porque nao estava nas nossas preocupagoes
centrais.
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Linguistica geral
e Formacao de Professores

Por J. Vivier

Proponho-me expor algumas das dificuldades que encontro enquanto
membro de uma equipa de formadores que enquadra o estagio de formagao
de professores do ensino primdrio para criangas inadaptadas em Caen.
A divisao de tarefas no seio da equipa conduziu-me a preocupar-me muito
particularmente com problemas da linguagem. O programa de um Centro
como o0 nosso exige que sejam estudadas questdes de linguistica geral ou de
«psicolinguistica» (por exemplo: «que € um signo?, tipologia dos signos,
génese da linguagem, etc...). O meu problema pode, portanto, resumir-se ao
de estabelecer uma ligagao entre as Ciéncias Humanas que se ocupam de tais

assuntos e os professores do estagio.

O mal-entendido comega quando os professores
esperam das ciéncias humanas respostas concretas aos
seus problemas praticos. Seria necessdrio que as cién-
cias da linguagem e da lingua dessem solugao a proble-
mas praticos tais como: «como aprender a ler?,
a escrever?, a calcular?; como adaptar uma crianga
a sua escola?, a classe?, etc.,..». Era preciso que as
informagoes sobre investigagoes (informagoes relativas
a sua problemdtica, ao método e aos resultados)
resolvessem também todas as dificuldades que encon-
tram um professor na sua classe de aperfeigopamento ou
um reeducador num GAPP. Em consequéncia, ndo me
parece possivel evitar o didlogo de surdos sem um
minimo de reflexao epistemoldgica: importa que os
praticos compreendam o interesse, mas também os
limites, do recorte rigoroso que necessita a definigao de
um objecto de investigagdo. Compreenderao imediata-
mente que o problema nao surge por se esperar dos
linguistas respostas concretas aos seus problemas prati-
cos, mas em comegar por procurar se hd uma correspon-
déncia entre as questoes especializadas dos investigado-
res e aquelas que o pratico deve definir a partir da sua
perspectiva. Com efeito, encontramos alguns obsta-
culos:

a) Por exemplo: os estagidrios veiculam umaimagem
do saber que nada tem a ver com a pritica de
investigagdo numa dada ciéncia humana. Esta imagem
¢ a de um saber constituido e transmitido. O tecnicismo
dos artigos e das obras especializadas contribui para
alimentar o cardcter hermético de um saber reservado

a uma casta e interdito a estes «subintelectuais» que sao
os professores. Assim, a imagem que estes mesmos
professores dao do saber assemelha-se mais a um
dogma religioso (dogma venerado ou contestado) que
aquela, por exemplo, duma obra realizada com utensi-
lios adaptados.

b) Além disso, enquanto praticos os estagidrios tém
alguma dificuldade em libertar-se de uma formulagao
normativa das questdes e, por consequéncia, em com-
preender a problematica de uma ciéncia humana. O seu
problema € o de agir, e agir como € preciso. E também
o de demonstrar que tém razao em fazer como fazem.

por isto que lhes pode parecer interessante
apropriarem-se de alguns discursos tendo ao menos
uma aparéncia cientifica, para os utilizarem como
caugao capaz de garantir a norma que querem defender.
Logo que se sente na impossibilidade de escapar ao
discurso normativo, o estagidrio recupera toda a nova
informagdo para justificar a sua pratica. E preciso
reconhecer que esta fungao justificativa nao € sempre
explicitada pelo interesse. Na maioria das vezes, ela
manifesta-se e dissimula-se sob a forma de confusoes
e redugdes a priori que, longe de serem acidentais,
constituem, em nossoentender, expressoes caracteristi-
cas desta tendéncia para a teorizagao j ustificativa.

Procurar uma informagao em linguistica continuando
a reduzir os problemas da linguagem aosproblemasque
pOe a aprendizagemda linguagemescritasem mesmo se
perguntar se aprender significa o mesmo quando se
trata da oralidade ou da escrita, ou ainda pescar
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algumas informagoes fonéticas continuando a defender
um método de aprendizagemda leitura que confunda as
unidades fonicas e graficas, este género de redugao ede
confusao pode, com efeito, traduzir uma preocupagao
de utilizar novas informagoes linguisticas como uma
fonte de argumentos cuja fungao sera justificar a prdtica
existente e reforgar o discurso encarregado de a de-
fender.

Cabe ao «formador de formadores» ajudar os esta-
gidrios a ultrapassarem todos estes obstaculos. Sem
pretender, num ano de estagio, transformar em licen-
ciados os professores — dos quais um certo nimero poe
reticéncias em voltar aos livros de estudo — parece-nos
possivel pedir aos estagiarios que adquiram os conceitos
de base que lhes permitam por um lado aproveitar de
uma informagao precisa em linguistica ou em psicologia
da linguagem e, por outro lado, renovar a formulagao
dos seus problemas ligando-os aos problemas que pdem
os investigadores das ciéncias humanas.

EXEMPLO N.° 1

E possivel enriqueécer a andlise de uma situagdo
pedagdgica investigando se as fungoOes desta situagao
podem corresponder a uma (ou vdrias) fungdao da
linguagem, tais como as explicitadas por um linguista
como Jakobson (')... E verdade que de hd dez anos para
ca a utilizagdo da andlise de Jakobson se tornou
trivial (*). Mas continua a ser interessante para um
professor compreender com a ajuda desta anilise que
uma situagao que ele acreditava sobretudo servir para
transmitir informagdes aos alunos (fungdo cognitiva)
funciona duma maneira um pouco mais complexa:
a mensagem pode, com efeito, servir simultaneamente
para exercer sobre os alunos um poder de dominagao
(fungao conativa), etc. ... Apropriando-se dos conceitos
da linguistica geral um professor pode substituir por
uma tentativa de andlise a série de anedotas que
constitui habitualmente o conteudo duma descrigdo de
situagoes pedagogicas vividas.

EXEMPLO N.° 2

Existem outras apropriagbes onde uma reflexao
metodoldgica de «psicolinguistica» pode estar na ori-
gem da definigdo dum problema pedagdgico. Aos
4 anos as criangas observadas por H. Sinclair (%)
compreendem todos os enunciados passivos com
o verbo casser e aos 7 anos todos os e nunciados passivos
ainda nao estao compreendidos com o verbo suivre.
Descobrindo assim a importancia que tiveram, nos
trabalhos de H. Sinclair e de E. Ferreiro sobre
a transformagao do activo em passivo, as diferengas de
ordem semantica entre verbos tais como casseresuivre,
os que ensinam francés sdo levados a reflectir sobre
o facto de que a pratica de uma regra de sintaxe numa
crianga pode, por vezes, depender muito dos significa-
dos veiculados nos exemplos escolhidos.

EXEMPLO N.° 3

Reservando um tempo, de trabalhos praticos <obrz
aimagem sonora e visual, a uma andlise da especificida-
de deste tipo de signos, convido os estagiarios a modifi-
car o seu sistema de valorizagao escolar e ndo somente
a privilegiarem as actividades fundadas sobre a produ-
¢ao e a compreensao dos signos arbitrarios (linguagem
escrita, calculo, etc...).

Se todos concordam facilmente quanto a la palissadas
do género «somos manipulados pela imagem=», «aten-
¢do nos efeitos da imagem televisiva sobre a crianga!»,
é muito mais dificil modificar a expectativa dos profes-
sores em nao privilegiarem a linguagem escrita em
detrimento da cultura da imagem.

EXEMPLO N.° 4

Quando pego aos estagiirios para filmarem uma
situagdo com uma camara de video, nao € raro que as
imagens dos individuos filmados se reduzam as cabe-
¢as... Abrir os olhos para a diversidade dos tipos de
sinais que podem intervir nas trocas (*), indicar a especi-
ficidade do funcionamento de cada um desses tipos, eis
um exemplo onde a utilizagaodos trabalhos de linguisti-
ca geral podem ajudar os professores a ver de outro
modo situagdes que lhes sao familiares.

Acontece que tendo aprofundado uma parte do
funcionamento da linguagem, a tentagao do professor
seja a de a transformar em chave universal capaz de
resolver todos os problemas praticos da pedagogia do
francés. Alguns, por exemplo, fizeram do sistema
fonoldgico a chave da aprendizagem da leitura, da
reeducagao da linguagem, etc. Na realidade nao se trata
de ceder a uma moda, mas de adoptar a atitude critica
daquele que quer fundamentar as suas opgoes praticas.
Nao ¢, portanto, uma questao de se fechar nos limites
cstreitos duma moda, ainda que toda uma hierarquia
superior vos encorage a isso. Existe também (ou existiu)
na formagdo dos professores certas opgoes de que
podemos discutir a parcialidade. Para qué precipi-
tarem-se sobre os fonemas, os monemas, os sintagmas
e as arvores? Porqué adoptariam os pedagogos «reno-
vados» a priori uma andlise de enunciados que, por
principio, pd¢ entre parénteses as condigoes da produ-
¢ao edoreconhecimento desse mesmo enunciado? Para
uma tal opg¢do encontram-se eliminadas todas as
espécies de informagao, tais como as que levam ao acto
de enunciagdo, as modalidades e os aspectos que

{') Jakobson, Eiementos de Linguistica Gerai, Ed. de Minuit, Paris,
1963.

(°) Exemplo de um estudo recente: «O teatro de marionetas e os
signos», Le langage et I'homme. Janeiro de 1977, Bruxelas.

() H. Sinclair e E. Ferrciro, «Estudo gencdtico da compreensao,
produgiao ¢ repeti¢io de frases no modo passivor. Arquivos de
Psicologia, vol. X1., n.° 60, 1970, Geneve.

(*) Langages. n.” 10, Junho de 1968, Larousse, Paris,



modulam o valor de um mesmo enunciado segundo
o modo como ele € entendido por aquele que o pronun-
cia... Ora trata-se ai de um exemplo de informagao
linguistica cujo estudo € indispensdvel aos professores
na medida em que ela pode ajudar a notar como as
criangas modulam os seus enunciados, como eles
compreendem as referéncias dos professores e as
modalidades que caracterizam a linguagem escolar.
Porqué escandalizar-se com a fungdo segregativa da
linguagem da escola se nao sairmos das generalidades
para explorar com paciéncia as ligagoes subtis entre
o discurso proprio da escola e o das criangas que
respondem, repetem, falam, tagarelam ou muito sim-
plesmente se calam? E evidenteque nio progrediremos
nesta exploragao fabricando um discurso pedagogico
inspirado numa vulgarizagao linguistica que poe os
interlocutores entre parénteses. Para qué, na verdade,
«envernizar» a pratica pedagdgica com a simplificagao
de um discurso constituido por linguistica para linguis-
tas sem perderem tempo na procura da formulagao das
relagoes entre uma problematica de pedagogo e os
trabalhos conduzidos pelos investigadores das ciéncias
humanas?

Mas esta nota, como algumas das reflexdes que
a antecedem, arriscam-se a ser interpretadas como
contra-senso. Nao se trata, mais uma vez, de pedira um
estagiario que, por um lado, exerga o trabalho de
professor e, por outro lado, se aproprie de toda a cultura
de um investigador em ciéncias humanas. Preciso
a possibilidade deste contra-senso porque me sucede
ouvir testemunhos de estagidrios que perderam a cora-
gem, querendo enfrentar a sua prdtica quotidiana de
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professor e um trabalho aprofundado nas ciéncias da
educagao. Mal vislumbravam uma questao interessante
para aprofundar, era-lhes necessario reconhecer que se
sentiam sem bases e isolados. Tomavam consciéncia de
que lhes faltavam os utensilios de andlise e que
o trabalho regular da classe nao lhes deixava nenhuma
possibilidade.

Quando um professor decide quebrar o muro que
o separa da investigagdo pensa muitas vezes quer na
justa posigao dos dois estatutos (ser professor e investi-
gador) quer na substituigao (fugir do ensino, tornar-se
investigador). Na verdade, sem abandonar a sua tarefa
de professor nem pretender exercer dois trabalhos
simultaneamente, um professor deveria, pela sua for-
magao, poder constituir por si proprio o discurso no
qual poderia indicar aos investigadores todos os proble-
mas que teria podido referenciar como interessantes
para serem aprofundados. A partir de entdao nao sera
como perguntador mas como interlocutor que se
dirigira aos ‘investigadores profissionais. E necessario
que o professor compreenda que, enquanto pratico,
estd melhor colocado que ninguém para indicar as
correspondéncias entre as suas proprias questoes € as
definidas pelos diferentes contexsos de investigagoes
que lhe sao contemporaneos. Tendo experimentado
por os estagiarios em condigoes de trabalho em que eles
pudessem abrir-se a perspectivas de investigadores
onde poderao tentar compreender a fungao e os limites
dos «utensilios conceptuais» que os ultimos utilizam nas
suas investigagoes, nao escondo que sonho um profes-
sor intelectualmente maior, capaz de se encarregar do
discurso da sua pratica.
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Patrimonio cultural popular
eidentidade
nacional

A arte popular de '1m pais constitui um complexo
formado pelas diversas particularidades culturais
representando a integragdo de ci.da regiao num
conjunto nacional e revelando a especificidade de cada
uma delas. repartida por multiplas dreas de criagao.

As expressoes dai resultantes, longe de assumirem
um aspecto uniforme, reflexo mecanico de uma reali-
dade propria sao, pelo contrdrio, a resultante da acgao
criativa do homem que vive em determinados contextos
geograficos e constituem os signos de um sistema
etnografico multiforme, elaborado ao longo da histdria
das comunidades, através de objectivagdes sensiveis de
ideias, crengas e sentimentos comuns, que estdo na
origem do que podemos designar por culturas locais.

As caracteristicas formais ou estéticas inerentes as
produgoes populares, nao constituindo portanto um
padrao cultural uniforme, ndao podem apresentar-se
como um mostrudrio estandardizado (de que
o aberrante tipo de «arquitectura» escolar designado
por «Plano dos Centenarios» com solugdes iguais para
todo o Pais ¢ exemplo flagrante) de produtos que se
pretendem e proclamam representativos de um deter-
minado «espirito» ou «estilo» nacionais. As produgoes
estéticas populares podem sim apresentar-se como
expressao de solugoes diferenciadas e significativas das
relagées dos homens de uma determinada época, com
o seu meio ambiente (natural, social, econémico)e com
os outros homens (e o seu passado) que os influenciam
e sdo por eles transformados, numa interacgao
provocada pela necessidade do encontro de solugoes
eficazes para os seus problemas materiais ou espirituais.

_A percepgao de um objecto de arte ou artesanato
populares conduz-nos ao reconhecimento da sua
fun¢ao, material em grande parte dos casos mas
também espiritual, pvuis nao poderemos esquecer
o valor dos elementos subjectivos e afectivos na
concepgao de muitas obras. A fungao é assim a razao
fundamental que presidiu a criagdao daquelas produ-
¢oes. Elas nao podem, por isso, considerar-se a partida
como representagoes de uma beleza indcpendente da
sua funcionalidade, tal como a observagao da arte

Por: Helder Pacheco

erudita é frequentemente realizada, isto é, a partir de
valores puramente estéticos e individualizantes,
abstraindo toda e qualquer perspectiva social.

Na analise burguesa das produgoes populares,
faz-se geralmente uma classificagdo em termos de
padrées ideoldgicos que nada tém a ver com elas,
catalogando-as e definindo-as numa perspectiva
descarnada da sua verdadeira dinamica criadora, sem
compreender que a arte popular é antes de mais
utilitaria, funcional e social. Ao contrario daquela
andlise teremos que considerar que, tal como aconteceu
com a escrita que implicou nas suas origens a passagem
do sistema pictogrifico ao ideografico, tendo os
objectos, os gestos e os sons adquirido dessa forma uma
conotagao significante, podemos identificar em muitas
criagOes estéticas populares um cédigo de comunicagao
diferente do dos padroes culturais burgueses (embora
possa ser influenciado por eles) repleto de imagens
visuais e sonoras, ritmos e melodias, que actuam como
substitutos da transmissao escrita normalmente privile-
giada nos sistemas de comunicagdo «escolarizadax,
codigo que pode também ser observado nos elementos
da tradigao oral.

Em todos estes aspectos da expressao popular se
manifesta uma concepgao sensivel e ideoldgica da
realidade, que da forma a valores estéticos e a sua
visualizagao através de objectos e ambientes (espagos
urbanos e rurais, arquitectura, etc.) criados pelas
populagdes, alfabetizadas ou nao, escolarizadas ou nao,
definidora de uma cultura de classe e, para além disso,
de uma visdo nacional assente na conjugagao de varias
influéncias: relagées entre povos diferentes, interpene-
tragoes culturais, raiz cultural local prépria, apropria-
¢ao da tradigao cultural erudita e das caracteristicas
mais relevantes em cada época do pensamento burgués.
Estas influéncias, conjugadas ou separadas, sdo visiveis
em muitas das manifestagoes culturais populares
presentes e passadas, que pressupoem, elas sim, os
fundamentos de uma identidade nacional coerente com
as caracteristicas multifacetadas das diferentes
condigoes sociais, geograficas e econémicas do Pais.



Marx na sua Introdugdo & Critica da Economia
Politica escreveu: «A arte grega supoe a mitologia
grega, isto €, a naturezae as formas sociais modeladas ja
de uma maneira inconscientemente artistica pela
fantasia popular. Estes sao os seus materiais € ndo
qualquer elaboragdo inconscientemente artistica da
natureza (o termo implica aqui tudo o que € objecto,
assim, pois, também a sociedade). A mitologia egipcia
nao teria podido ser nunca o terreno ou o seio materno
da arte grega. » Daqui poderemos deduzir que nenhuma
cultura por muito «prestigiosa» que seja e apesar dasua
inspiragao em modelos cldssicos e da sua penetragao na
maior parte das culturas europeias (caso da cultura
greco-latina) nao poderad constituir o substracto quase
exclusivo e fundamental para a compreensao da
identidade das culturas nacionais desses paises e, ainda
menos, no caso dos paises como o nosso onde, para
além do fundo cultural europeu, existem fortes e nem
sempre assumidas interpenetragoes das culturas drabe,
africana e até do Extremo Oriente (ndo temos nés
brinquedos e elementos de arquitectura popular de
presumivel origem chinesa?) na cultura popular.

A limitagao das influéncias que animam as nossas
raizes culturais a uma tiadigao cldssica € uma conse-
quéncia do predominio das correntes historicas
burguesas que, por motivos 6bvios, escamoteiam a ideia
de que na base do trabalho de criagao estética dos
diversos povos coexistem elementos que poderiamos
situar a um nivel supers trutural, exterior, adquirido, em
correspondéncia estreita com os motivados pelas carac-
teristicas econoémicas de cada comunidade ou regiao
(relagdoes de produgdao prevalecentes, meios de
distribuigdo e comercializagao, matérias-primas dispo-
niveis ligadas predominantemente as fontes de
obtengao local dos materiais necessarios a criagao das
formas dos objectos, bem como o grau de desenvolvi-
mento da tecnologia alcangada para os transformar).

Ao expressar-se, um artista ou artesao populares,
além de uma cultura estética de raiz multissecular, fruto
de uma decantag¢io do fundo cultural préprio misturado
com aquisi¢oes doutras fontes, transmite ao material
que transforma indicadores precisos acerca de uma
determinada personalidade ambiental, formas de
pensamento e ideologias ai dominantes e estrutura
sociocultural existente. Por isso, as expressoes de
cultura, historicamente aparecidas em conjugag¢dao com
determinadas particularidades sociais e geograficas,
possuem um cardcter especifico, elaborado ao longo de
séculos de desenvolvimento da produgao material,
conjugado com os factores de natureza espiritual
elaborados e conservados na dependéncia directa
daquela («[...] o modo de produgdo da vida material
condicionou o processo social, politico e espiritual em
geral. [...]» Marx, Ibidem). A cultura popular é assim
o elemento integrante da cultura nacional, democratica,
e alimenta-se nas raizes de que se formou a prépria
nacionalidade. Incorporou ao longo do tempo novas
influéncias, mantendo, apesar disso, um caracter e uma
personalidade que definem uma identidade.

Mas tanto as obras de arte como a criagao de
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artefactos exprimem uma determinada concepgao do
mundo, prépria de uma classe social determinada, pelo
que a chamada «cultura nacional» na sociedade de
classes ndo é homogénea. Nela se reflectem também
e por vezes agudamente as condigbes inerentes
a sociedade que a produz, e portanto ao falar-se na
defesa de uma cultura e uma identidade nacionais
(como esta muito em voga em certos quadrantes), de
que se esta realmente a falar? Terdo essas pessoas para
além do discursu a nogao exacta daquilo que efectiva-
mente pretendem defender?

Poderemos dizer que a ideia de N. Voronov, ¢ ...| ca-
da povo soube a sua maneira expressar o geral.
A ligagdo complicada e as vezes contraditéria do
nacional e do internacionalista, a sua mutua penetragao
e enriquecimento reciprocos é um dos problemas
actuais das artes [...]» (o internacionalista e o nacional
em arte) se aplica também no campo da cultura popular.
Realmente as artes populares de um pais situam-se,
indubitavelmente, dentro de muitas caracteristicas de
uma produgao cultural universalista, embora contendo
componentes € um desenvolvimento especificos de
determinado povo. E no entanto insuficiente
e representa talvez a limitagdo de uma perspectiva
fechada sobre o chauvinismo nacionalista ainda preva-
lecente entre nés caracterizar a cultura do Pais apenas
como sintese feita por acumulagdo num percurso
historico, como uma «heranga cultural» passiva, isto é,
como uma abstracta «cultura nacional» mais ou menos
neutra. «Um povo é o reflexo das suas experiéncias na
sua consciéncia social e nas prdticas que a manifestam,
¢ uma entidade social estruturada pelas relagoes de
producdo historicamente adquiridas e desenvolvidas,
€ uma entidade social composta por classes sociais.
A dinamica e as formas da sua histéria estaodetermina-
das pelas lutas entre essas classes sociais e os seus
resultados em cada etapa» (Nils Castro em Cultura
Nacional e Cultura Socialista). E daqui a questdo:
quando se fala em identidade nacional pensa-se no que
se pretende apresentar como tal? Concretamente,
aceita-se sem reticéncias politicas quanto a sua «qualifi-
cagdo» a incorporagao como elemento primordial dessa
identidade, diriamos como componentes basicos da sua
personalidade, dos elementos da cultura popular do
Pais; isto é, aceita-se a cultura dos explorados, das
massas trabalhadoras’ como a manifestagao mais
auténtica da nossa cultura, assume-se essa identidade
«[...] como a mais auténtica criagdo das massas, onde se
refugiaram algumas das melhores tradigées da luta do
povo frente a politica de penetragdo cultural estrangei-
rante promovida pelas oligarquias nacionais, para servir
os interesses imperialistas» (Martinez Furé em Dialogo
sobre o Folclore)? Pensamos que em muitos discursos
sobre identidade nacional ndo € isso que se esta
a pensar, porquanto sabemos que os componentes
populares sao normalmente esquecidos por grande
parte dos tedricos politicos que falam da cultura que nos
representa, ou entao muito «altruisticamente»
fazem-lhe a concessao de os considerar em designagoes
mais ou menos pitorescas, tais como «a parte ingénuas,



42/UM POVO/UMA CULTURA

«primitiva e espontanea, sa», «bom povo», etc., da
nossa cultura. Estas categorias derivam de uma pers-
pectiva elitista e paicrnalista da apreciagao estética e,
embora se apresentem, em certos casos, acompanhadas
de mengoes «patridticas» sobre a <«independéncia
nacional» sao, no plano econémico e social, a expressao
dos representantes (disfargados de nacionalismo) da
penetragao ideolégica do imperialismo que avilta
e mercantiliza a produgao cultural identificada com as
caracteristicas e as formas de expressao, elas sim,
nacionais, enquanto populares. Daqui que, em fungao
dos interesses dos monopélios culturais e dos seus
correspondentes interesses econoémicos internos, se
promova a estandardizagao de imagens, objectos
e ambientes, prostituindo e subvertendo as mais legiti-
mas e auténticas tradigoes das populagoes.

A nogao de patriotismo tem uma ligagao cientifica
(e afectiva) com o passado nacional e, por outro lado,
existe uma relagao intima entre o conceito de nagao
e a questao da classe dominante que, em muitos
aspectos, dd forma a esse conceito segundo a sua
imagem e de acordo com os seus interesses. Os
fenomenos de nacionalismo estreito ou de indiferenga
perante o que € nacional assentam na mesma base: sao
a negagao inequivoca do principio progressista da
correlagao insepardvel entre patriotismo e internacio-
nalismo, «como uma arvore da qual as raizes, o tronco,
os ramos e a folhagem sao inseparaveis na unidade do
seu organismo vivo» (Gyorgy Aczel, em Culture et
democratie socialiste). Segundo este autor, «[...] a
questao nacional toca profundamente e ocupa perma-
nentemente toda a vida intelectual [...] a cultura e todo
o sistema educativo».

A nao se integrar o problema da cultura
e identidade nacionais, numa dupla perspectiva do
reforco da consciéncia do que é préprio perante
a agressao ideoldgica imperialista e o entranhar de uma
solidariedade democratica e o respeito pela cultura dos
outros povos, qualquer intengdo ou campanha para
reforgarem a identidade e as tradigoes, nao serao mais
do que uma caricatura de patriotismo e de independén-
cia, com fins turisticamente demagégicos e (com novas
roupagens) a continuidade da apropriagao das culturas
populares para utilizagao diletante das burguesias
nacionais ou internacionais. Embora muitas vezes os
mentores politicos destas formas de recuperagao das
tradigoes e de defesa da nossa identidade se apresentem
como defensores (Unicos) da pureza dos sentimentos
patridticos contra as «ideologias antidemocraticas»,
etc., utilizando ladainhas muito conhecidas, a verdade
€ que os principais vendilhoes da nossa personalidade
como povo, de destruidores e poluidores da identidade
prefunda das massas populares, sao os detentores
e defensores do capital que corrompe e degrada os
sentimentos, as culturas e o préprio ambiente fisico das
populagdes, condicionando-as aos estimulos aviltantes
dos mass media nos seus aspectos mais mistificadores
e alienadores que essas forgas controlam e, finalmente,
através de um aparelho educacional eficaz na pratica
seleccionadora em termos de classe e elitista em termos

dos padroes culturais veiculados, impoem ao Pais uma
sistematica despersonalizagao e umaindigéncia cultural
consumistica, acritica e submissa aos ditames ideologi-
cos do imperialismo.

Esta série de fotografias exemplifica o problemada
destruigao do patrimonio-identidade culturais
levantado pelo texto.

1 — A primeira mostra como na aldeia da Carrapa-
teira no Algarve a arquitecturado local noseu conjunto
urbano corresponde a um todo harmonioso e coerente,
adequado de maneira integrada, diriamos organica-
mente no envolvimento natural, com uma coeréncia,
fruto da preservagao dos valores ambientais tradicio-
nais pela populagao através da utilizagdo de meios
tecnolégicos simples, da exploragao dos recursos locais
e do aproveitamento dos materiais disponiveis, que
conduziram a uma produgao cultural que, além de
observar as condigdes fisicas estabelecidas pela
Natureza (protecgao em relagao aos ventos dominan-
tes), organiza um ambiente pleno de sensibilidade
e intimidade na sua dimensao humana. («[...] cada
aldeia é uma entidade relativamente auténoma, estavel,
especializada em certa forma de actividade econémica
concreta e solidarizada com os seus homélogos através
de uma rede de intercambios e empresas comuns; os
costumes, as variantes dialectais, a religiao, as técnicas
produtivas e as expressoes artisticas revestem moda-
lidades especificas para cada comunidade; os habitantes
experimentam um alto grau de identificagao com o seu
envolvimento geografico e ecolégico e uma importante
parcela da sua espiritualidade assenta nessa unidade
com o pequeno universo que os rodeia.» Nils Castro,
em Cultura Nacional e Cultura Socialista).

2 — A segunda fotografia mostra uma vista da
cidade de Viana do Castelo muito aproximada do
aspecto que nos transmitiu o século XIX. O conjunto
urbano € ainda coerente e harménico em conjugagao
com a paisagem envolvente. Embora nao possamos
falar de cultura especificamente popular, o padrao
arquitectonico de Viana mostra-se nesta altura com
muitas das caracteristicas e componentes daquela, que
dao forma, personalidade e identificam uma cultura
ambiental que nos € propria, na sua simplicidade,
dimensao e escala humana.

3 — A terceira fotografia apresenta a mesma vista
na actualidade. A construgao de um edificio de grandes
proporgdoes, mamarracho que constitui auténtico
atentado cultural ao ambiente, destruiu o equilibrio
visual e o cardcter arquitectéonico da cidade,
degradando e agredindo os mais puros componentes de
uma tradigado urbana e a prépria identidade local.
Porqué? Porque os interesses econémicos das minorias
dominantes e da classe social detentora do poder
econémico (e politico) tiveram (e pretendem voltar
a ter) meios e forga suficientes para impor o «monstro»
poluidor do equilibrio estético e do patriménio consti-
tuido pela beleza da paisagem, herang¢a cultural que
€ exemplo de um humanismo e de uma capacidade para
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construir a realidade, proprios do povo portugués. Esta
como outras destruigdes sao consequéncia da prosse-
cugdo de objectivos econémicos baseados no lucro e na
especulagao desenfreada dos solos, da auséncia de
planeamento e da ignorancia cultural dos responsaveis
oficiais que, muitas vezes mascarados de «desenvolvi-
mentistas», ndo tendo em conta a necessidade da
qualidade de vida inerente a um ambiente que nos
identifica, destroem de forma irrepardvel séculos de
cultura.

. 4 — As duas fotografias finais representam os pélos
3 ] : de um antagonismo cultural e de classe. De um lado
o padrao arquitecténico de influéncia retintamente
popular das casas de uma rua da zona antiga de
Guimaraes, onde as construgoes se definem numa
conjugacao sensivel de elementos onde o rigor geomé-
trico, a intimidade, o sentido do colectivo, a referéncia
humana sao bem patentes. Do outro lado, a concepgao
«arquitectonica» de uma zona residencial do Porto
«planificada» ha poucos anos. A auséncia de cultura,
a negagao da harmonia, a destruigao da identidade sao
) evidentes nesta manifestagdo agressiva de um
s B e urbanismo desumanizante, de um retrocesso estético
: e ambiental.
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A luta

dos professores peruanos
na década de setenta (*)

Omar Zilbert Salas

Com os anos 70 iniciou-se um periodo apaixonante no movimento sindical dos
professores peruanos, um periodo simultaneamente da maturagao e de intensa luta.
Vamos em seguida descrever as diversas fases e os principais aspectos desse periodo.

1) Alteracoes na composic¢ao e situa¢ao do
corpo docente

Deve referir-se em primeiro lugar o crescimento
numérico do corpo docente. Nos ultimos dez anos
(1968-1978) entraram para os diversos graus de ensino,
oficial e particular, cerca de 40 000 novos professores.
Trata-se de um aumento muito importante, pois
representa, em relagdo a 1958, mais de 300%. Este
numero € ainda maior se tivermos em conta o nimero
crescente de professores titularizados que tendo termi-
nado os seus cursos nos diversos estabelecimentos de
formagao nao conseguem encontrar colocagao no
ensino.

E precisamente este facto que nos leva a seguinte
constatagao: a auséncia de planificagao ao nivel da
formagao de professores levou as universidades
a formarem anarquicamente um numero demasiado
elevado de professores, dos quais s6 uma pequena parte
pode encontrar colocagao nos diversos cstabele-
cimentos de ensino. O resultado de tudo isto foi uma
vaga importante de desemprego no sector docente,
facto que tem constituido uma das maiores
preocupagoes dos sindicatos.

Um outro aspecto que, de certo modo, deriva das
observagoes precedentes, e que teve grande influéncia
no corpo docente quer qualitativa quer ideologica-
mente, € o facto de a maioria dos professores formados
pelas universidades possuirem um elevado nivel
tedrico-profissional aliado a uma importante
experiéncia politica pratica, o que lhes permite desem-
penharem nas escolas um papel determinante.

Uma ultima observagao, que deriva igualmente das
precedentes, diz respcito a origem social dos profes-
sores e aoagravamento doseu desnivel salarial relativa-

Aspecto de uma das novas escolas de 1.ima, com as suas salas de aula

claras, alegres e bem equipadas. No entanto, a maioria das escolas sao

demasiado velhas e nao possuem as minimas condigbes para
o funcionamento das aulas

mente a outras camadas da populagao. Acentua-se
a origem pequeno-burguesa da maioria dos professores
e o seu afastamento dos meios da alta burguesia em
virtude das diferengas de classe serem cada vez mais
marcadas no plano econémico. Esta situagao contribuiu
para que os professores, sobretudo os mais jovens, se
apercebessem da necessidade de coordenarem a luta

(*) Este artigo foi publicado non.” 3/79da Révue Internationale des
Enseignants.
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das suas organizagdes com as da classe operana,
fendmeno que ja se tinha comegado a esbogar nos
anos 60.

2) Consequéncias das altera¢does unificadas

Naturalmente que estas modificagdes na cons-
tituicao e na consciéncia do corpo docente nao podiam
deixar de ter consequéncias nas suas organizagoes
sindicais. Enumeramos as principais:

Muitas criangas peruanas sac obrigadas a [requentar as aulas em
condigoes semelhantes, outras nem sequer Iém possibilidade dc ir
a escola, Cerca de um tergo da puputagiao ¢ analfabeta

a) Surgiram entre os professores sectores de opiniao
representativos das tendéncias dominantes no
movimento estudantil universitario. Esses sectores,
constituidos na generalidade por jovens professores do
ensino secundario, que se mostram maisinteressados na
luta politico-partiddria do que no trabalho sindical,
tomaram a direc¢ao do movimento docente em 1972
e ainda a conservam.

b) O descontentamento e a pauperizagao dos
professores agravam-se, pois as suas reivindicagoes
continuam a nao ser atendidas.

¢) O ardor combativo dos professores fortalece-se,
criando condigoes para uma unidade de ac¢ao com
objectivos comuns, nomeadamente a nivel econémico,
e isto no momento em que a politica do general Velasco
Alvarado sofre uma oposigao cada vez mais viva por
parte da extrema-esquerda e da APRA.

Estes diversos factores desempenharam um papel
determinante na elaboragao da linha politico-sindical
das organizagoes de professores e em especial na linha
politico-sindical da sua organizacao nacional
maioritaria, o SUTEP (Sindicato Unico dos Trabalha-
dores da Educagao do Peru). Isto € igualmente vilido
no que se refere a tdctica e a estratégia desta Central.
A sua estratégia orienta-se em duas direcgoes
principais: oposi¢ao a politica geral do governo e luta
pela Reforma do Ensino. As tacticas usadas tém sido
a greve e os boicotes, para o que se tem procurado
a colaboragao do movimento estudantil universitario
e das organizagoes de trabalhadores de sectores afins.

3) Factores externos intervenientes na luta
dos professores

As lutas dos professores nos anos 60 desenrolaram-
-se numa situagao diferente daquela em que se tém
desenrolado as lutas da presente década. A revolugao
de 1968 operou transformagoes importantes na nossa
realidade socioeconémica, no campo especifico do
ensino foi empreendida uma reforma. Estas transfor-
magoes de cardcter progressista, além de renovarem
a atmosfera ideolégica envenenada pela dependéncia
ao imperialismo, permitiram elevar o grau de cons-
ciéncia da populagao e tornaram possivel a sua parti-
cipagdao em numerosos sectores da administragao e do
governo outrora reservados a oligarquia burguesa
nacional. 3

Estas novas condigoes contribuiram para que os
professores apresentassem as suas reivindicagoes de
melhoria de nivel econémico e profissional e para que
se tornassem o motor da Reforma do Ensino. As
diversas propostas enviadas em 1969-1970 ao governo
pela Federagao dos Educadores atestam a maturidade
do movimento docente organizado. :

Infelizmente o governo praticou uma politica hostil
aos professores que fez do factor positivo que poderia
ter sido a combatividade Elos professores no avango da
revolugao um factor negativo, habilmente utilizado
pelos partidos e grupos reacciondrios ao servigo do
imperialismo. A recusa do governo em resolver os
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problemas dos professores e a incompreensao que
mostrou quanto ao papel que poderiam desempenhar
na Reforma do Ensino fizeram desencadear a primeira
crise grave entre os professores e o governo. Esta crise
conduziu a greve de 1971. Esta greve nao atingiu os
seus objectivos e a direcgao do Sindicato foi tomada por
grupos contrarios ao processo revolucionario, encabe-
¢ados pela extrema-esquerda e o APRA. Por seu lado,
o governo poe em pratica uma politica repressiva
e tenta, paralelamente, dividir o corpo docente
alimentando as querelas ideoldgicas no interior das suas
organizagoes e criando uma nova organizagao dirigida
pelo Ministério do Interior,

4) A greve de 1978: Resultados e perspec-
tivas

Entre 1971 e 1978, o conflito entre o governo e os
professorcs nao amorteceu. Pelo contrario, as contra-
digoes agravaram-se ainda mais, pois os problemas
gerais dos professores foram substituidos pela luta
ideoldgica entre os dirigentes do SUTEP, por um lado,
e, por outro, os sectores do governo hostis aos
professores interessados em quebrar a unidade do
movimento docente.

Esta situagao aliada a crise econémica particular-
mente aguda a partir de 1976 fez com que o conflito
entre os professores e 0 governo aumentasse.

E assim que, em Julho de 1978, comega a segunda
grande greve de professores da presente década. Esta
greve, que durou 81 dias, foi ndo s6 a mais longa greve
realizada pelos professores peruanos mas uma das mais
longas greves de professores de toda a América Latina.
Este movimento grevista teve como caracteristica mais
positiva o facto de ter conseguido o apoio das classes
trabalhadoras e das suas Centrais Sindicais. Outra
caracteristica positiva foia combatividade demonstrada
pelos grevistas, que souberam fazer face aos métodos
violentos usados pelo governo para quebrar
o movimento € a sua unidade.

No entanto, estes factores positivos nao foram
suficientes para que a greve saisse vitoriosa, Desta
experiéncia de luta podemos tirar as seguintes
conclusdes:

a) A greve de 1978 marcou um avango pelo alto
grau de unidade dos professores que sustentaram
e orientaram a partir da base todo o movimento.

b) Apesar da unidade alcangada a greve nao saiu
vitoriosa e as reivindicagoes dos professores nao foram
atendidas. Torna-se pois necessario fazer um balango
critico que mostre os erros cometidos a fim de que
possam ser ultrapassados e corrigidos.

c) As perspectivas que se abrem sao evidentes:
prosseguir a luta até que os seus objectivos sejam
alcangados, pois representam asreivindicagoes sentidas
por todos os professores, e preservar a unidade
alcangada, que serd a nossa melhor arma em futuras
batalhas.
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REVISTA CIENCIAS SOCIAIS

Desde 1970 que a Secgao de Ciéncias Sociais da
Academia das Ciéncias da Unido das Repiblicas
Socialistas Soviéticas publica trimestralmente esta
revista, dando conta dos principais trabalhos que, neste
campo, vao surgindo no vasto e importante mundo
cientifico soviético. Do seu Conselho de Redacgao
fazem parte conceituados nomes soviéticos,
sobejamente conhecidos e considerados no chamado
«mundo ocidental», como Afanassiev, Sébolev,
Guariev, Komkév, Semiénov, etc., embora no nossopais
esta inequivoca realidade cientifica classica possa
apresentar um certo toque de novidade mesmode coisa
de muito espanto («Vém ai os russos!»).

Abrangendo um vasto campo (Filosofia, Histéria,
Politica, Economia, Sociologia, Filologia, Psicologia,
Direito, Etnografia, Arqueologia) a revista Ciéncias
Sodais tem vindo a ganhar um publico internacional
crescente levando a sua publicagao em inglés, franceés,
espanol e alemao. Desde 1978 que aparece também em
portugués, ao cuidado de «Edigoes «Avante!», com
a apresentagao sobria e o rigor cientifico a que esta
Editora e o seu qualificado colectivo ja nos habituaram.

Do presente nimero da revista, relativo ao ultimo
trimestre de 1979, passamos a destacar alguns dos
artigos que mais directamente podem interessar os
colegas:

Filosofis:

«Importancia metodolégica do conceito de
civilizagao», por M. Mtchgédlov: analisa o conteudo
tedrico do termo «civilizagao», o seu significado
metodologico e as suas fungdes, devotando especial
atengao ao tipo comunista de civilizagao, como novo
fenémeno social.

«O estruturalismo francés: notas metodoldgicas»,
por M. Avtonémova: trata as peculiaridades do
estruturalismo francés, revelando o seu lugar no sistema
do conhecimento humanistico contemporaneo.

Metodologia da Histéria:

«Sobre o problema da periodizagao da historia», por
E. Jikov: sobre a nogao de«época historica»,
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estreitamente ligada a concepgao das formagoes
socioecnémicas, que pode ser utilizada para
a periodizagao cientifica da histéria mundial.

Literatura:

«O romance latino-americano na literatura
mundial», por V. Kutéichtchikova: levantamento de
problemas relativos ao florescimento do romance
latino-americano no ltimo quarto de século, natureza
da sua inovagao original e asua contribuigao para
a literatura mundial.

Pesquisas interdisciplinares:

«Lendo Einstein», por E. Feinberg: por motivo do
centenario do nascimento de Einstein; analisam-se as
obras cientificas de Einstein editadas na Uniao
Soviética.

«Linguistica, psicologia e psicolinguitica», por R.
Framkina: a especificidade da psicolinguistica como
novo ramo da ciéncia social, Que se ocupa do estudo da
lingua como fenémeno psicolégico.

«O modo de vida urbano e a ecologia», por O.
Ianitski: sobre a importancia do estudo complexo da
interac¢ao entre a cidade, como organismo social,
e a natureza.

Etnografia:

«Os processos étnicos na Africa Tropical
contemporanea»: resumo das intervengoes sobre este
tema feitas numa das ultimas sessoes do Praesidium da
Academia das Ciéncias da URSS.

A revista inclui ainda, além de muitos outros artigos,
a sua habitual sec¢ao de bibliografia e informagoes
sobre encontros cientificos soviéticos (bilaterais,
regionais e internacionais), notas criticas sobre novos
livros de cientistas soviéticos, etc.

M. A.
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Ponto de mira

O Governo Mota Pinto atri-
® buiu as despesascomo MEC
em 1978 cerca de 32,5 milhoes de
contos em 283,4 milhées do Orga-
mento Geral do Estado, ou seja,
11,5%. Em 1978 gastaram-se 28,9
milhdes em 227, o que representa
13,9%. Sabendo-se que um dos
vicios da nossa administragao
€ a nao valorizagao dos dispéndios
com o ensino, nao € dificil avaliar os
efeitos perniciosos do recuo.
® dotagao inicial de 107,4

1. ‘

milhares de contos a rubrica de
formagao de pessoal docente e acti-
vidades de inovag¢do pedagogica,
prevista no PIDDAP (Plano dos
Investimentos e Despesas de De-
senvolvimento da Administragao
Publica) corresponde a 65,7 milha-
resde contos (61,1 %) de pagamen-
tos. De duas uma: ou a formagaode
pessoal docente é de tal modo
qualificada que ndo € necessario
gastar a verba que lhe € atribuida,
ou os servigos nao dao resposta as
prementes necessidades de forma-
¢ao de professores. Nao cremos que
alguém perfilhe a primeira alterna-
tiva...

Para 1979, prevé-se uma dota-
¢do para a mesma rubrica de 130
milhares de contos, mais 21% do

Ainda em 1978, a uma

que a prevista para 1978, o que
significa uma diminuigao do valor
real, por a taxa de inflagao ter
excedido os 21 %. Mas o problema,
como vimos, nao esta apenas na
atribuigao das verbas. Encontra-se
também no seu gasto, num gasto
racional e eficiente, que nao repre-
sente mero desperdicio.

Que se passa com a inspec-

® ¢3o do Ensino Primario? No

ultimo nimero de Escola, revista

do Sindicato de Professores da

Grande Lisboa, refere-se do se-
guinte modo: .

«No inicio deste ano lectivo tem-
-se assistido, nomeadamente no
ensino primadrio, a um incremento
da actividade da inspecgao.

«E uma situagio que por si 6
ndo nos parecia negativa. De facto,
[...] com todo um conjunto de
factores que dificultam, ou mesmo
impedem, uma actividade docente
plenamente assumida e realizadora
pensamos que a actividade da ins-
pecgao, se virada para a orientagao
pedagogica e para a resolugao dos
problemas concretos das escolas,
seria até um factor positivo.

«Todavia, 0 que se estd a verifi-
car parece nao corresponder ao que
seria de esperar e que os professo-
res e o seu Movimento Sindical
reclamam desde ha vidrios anos.

Efectivamente esta-se a insistir,
e o nimero de casos nao nos
permite acreditar na coincidéncia,
a uma actividade de inspecgao pre-
ferencialmente orientada para uma
acgao de tipo policial. Sucedém-se
os inquéritos disciplinares, as re-
preensoes, etc., a um ritmo pouco
habitual.

«O SPGL nao compreende nem
aceita esta situagao. A moralizagao
da actividade escolar pressupoe
uma capacidade de actuar de forma
pedagdgica por parte dos inspec-
tores-orientadores, e nao uma in-
tervengdo disciplinar meramente
administrativa. O SPGL ira actuar
de forma a que esta situagao nao
venha a assumir outras proporgoes
e desde ja lembra a todos os profes-
sores que quando s6cios do SPGL
deverdao recorrer ao contencioso
e aos advogados do sindicato
sempre que surja algum procedi-
mento disciplinar contra eles.»

2 1 Professores queixam-se
e A e de quetinham acgoesde
formagao combinadas com o(a)
orientador(a) da area, que se nao
podem concretizar por os
inspectores-orientadores nao dis-



porem de liberdade para as rea-
lizar.

Pretende impor-se um sistema
burocrdtico de inspecgdo, que
afecta a criatividade dos inspecto-
res ¢ professores, o que lhes limita
recomendavel liberdade, aumen-
tando a papelada, os livros e que-
jandas inutilidades. Pretende-se,
em suma, voltar a umautoritarismo
sedi¢o e anacronico, que comegara
a entrar em crise mesmo antes do
25 de Abril.

Cremos que a actual Secretaria
de Estado do Ensino Basico e Se-
cundério (escrevemos em 2 de De-
zembro), se tiver conhecimento
deste projecto antidemocratico,
ndo o ratificara.

Um leve apontamento.

e Em Dezembro de 1973 os
reformados por velhice e invalidez
somam 228 milhares, dos quais
85 % recebiam pensOes mensais
entre 250 ¢ 1500 escudos.

Em Agosto de 1979, a Caixa
Nacional de Pensdes processa 1462
milhares de pensoes, 6,4 vezes
mais.

Em Dezembro de 1979, a pensao
de invalidez ou velhice sobe o regi-
me geral para um valor minimo de
3 100%00 e maximo de 3 600%00;
as do regime rural, pensao social
e de sobrevivéncia (minima) por
viuvez passam para 1 800$00.

Quase em simultineo, com

o diferenga de um dia,
realizaram-se um semindario «For-
magdo de Professores em Debatex,
promovido pelo Sindicato dos Pro-
fessores da Grande Lisboa, ¢ o En-
contro Nacional de Professores por
Um Sindicalismo Livre, em que
desempenha papel primacial
a «chefe» do Sindicato dos Profes-
sores do Norte. O primeiro, fran-
queado a todos os professores, de-
corre em edificio publico. O segun-
do, restrito a um grupo minoritario,
em hotel poliestrelado. No primei-
ro, a inscrigao é gratuita, com trans-
porte e alojamento a custa dos
participantes. No segundo, por
200%$00 compra-se transporte de
porta a porta, refeigoes e dormida,
ndo se garantindo despesas de ca-
beleireiro nem frequéncia de boite.

Que no primeiro houve debate
sério dos problemas, pondo-se de
parte a retdrica, confrontando-se
opinides dispares, € facto visivel
para os participantes, de leque
ideolégico diferenciado.

O que ocorreu no segundo, SO
¢ testemunhdvel por quem a ele
teve acesso.

Quem satisfez as despesas com
o primeiro, sabemos nés. E nao
serd dificil supor quem custeou as
do segundo...

Para alguns engragados, o En-
contro foi uma organizagao demo-
4 A propésito das conclu-

o A e sdoes do Encontro Na-
cional de Professores...

Estamos a compulsar Le Finan-
cement de I’Enseignement Primai-
re et les Objectifs Fondamentaux
de I’Ecole, vol. 111, OCDE.

Na Itdlia, pais em que os
democratas-cristaos conservam
o Poder desde 1945, ha 34 anos:
«La Constitution n'autorise pas le
financement direct de l'enseigne-
ment privé», p. 171. Nao € preciso
traduzir, pois nao?

Nao € de estranhar que na Itilia
a frequéncia do ensino primdrio
particular se cifre em 7%, pouco
excedendo o valor portugués, de
6,2%.
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5 A questao persa,

e E sabido que a religido isla-
mica nao é por todos os crentes
interpretada monoliticamente.
A propria situagao da mulher é en-
carada em vdrias, e antagonicas,
perspectivas. Em linhas globais,
poderiam detectar-se duas corren-
tes, quanto a identidade politica
e religido. Uma, integrista, de que
Khomeini € intérprete, que as faz
coincidir, defendendo uma teocra-
cia fanatica. Outra, que distingue os
dois aspectos ¢ propoe, como o faz
a Organizagao de Libertagio da
Palestina, a separagao entre
o Estado e a Igreja, com respeito
pela crenga ou ndo crenga dos
cidadaos.

Em Portugal, a uma linha de
cunho inquisitorial que tenta fazer
coincidir as opgoes religiosas com
as de determinada forga politica,
opoe-se uma outra, que nao subor-
dina a religiao a politica, nem a po-
litica a religiao. No Funchal, em
Braga e em certas figuras da igreja
que ndo levantaram a voz contra
a guerra colonial, €onde € mais viva
a linha integrista, que incide nas
praticas litirgicas e sobrevaloriza
as praticas evangélicas.

Contas sao contas. Votos sao
® votos.

Resultados das eleigoes para
o continente e ilhas:

Votos na AD, 45,0%

Votos no PS e APU, 46,4%.
Aditando-se 2,2% de votos na
UDP, soma tudo 48,6%.

Custo médio de um deputado da
AD (quociente do nimero de votos
pelo de lugares) — 21 127 votos.

Custo médio de um deputado PS
— 22 056 votos.

Custo médio de um deputado
APU — 23 703 votos.

Custo médio de um deputado
UDP — 127 825 votos.

Lugares sao lugares.

A 45% dos votos da AD corres-
pondem 125 lugares.

A 48,6% dos votos PS, APU,
UDP correspondem apenas 121
lugares.

Atirador
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Jornadas Pedagdgicas

em Coimbra

O Executivo Distrital de Coimbra do Sindicato dos Professores da Zona
Centro realizou em Outubro de 1979 umas jornadas pedagodgicas.
o professor dia conta das questOoes apresentadas nas sessOes sobre
«Programagao/Avaliagao do Ensino Primdrio», orientadas pelo inspector
Martins Gracio, nas sessoes «Questoes do Ensino da Matematica no Ensino
Primario», orientadas pelo Prof. Vitor Ferreira.

Programacao/Avaliagao no Ensino Primério

Orientador: Inspector Martins Gracio

Emduas sessdes, realizadas no Liceu Nacionelinfanta D. Maria,em Coimbra, nos dies 3e4de

Outubro de 1979,

No tema que aceitou tratar (programagao/avaliagao
no ensino primério), e que desenvolveu em dois dias
com dois grupos de cerca de duzentos professores
inscritos, o inspector Martins Gracio — colaborador
assiduo destas jornadas — considerou varios aspectos
cujo desenvolvimento motivou e habilitou os
participantes para um «ercicio de aplicagao pratica
feita em grupos e discutida em plenarios fi1ais.

Comegando com uma referéncia concreta
e circunstanciada aos novos programas do ensino
primario, em experiéncia nalgumas escolas do Pais por
quatro anos, e estabelecidas as oportunas conexdes com
0s que actualmente estao em vigor, situados ja num
trajecto intencionalmente renovador da respectiva
prdtica pedagégica e numa correspondente perspectiva
sociocultural democratica, critica e inovadora,
passou-se a andlise conceptual da pedagogia por
objectivos que aqueles programas insinuam na sua
estrutura e nos seus enunciados, feitos a varios niveis.

Considerando, depois, os programas como
instrumentos objectivamente oientadores dos
processos de aprendizagem e exigentes de adequada
metodologia e opinando que aqueles que agora se
ensaiam poderiam melhorar-se no seu
desenvolvimento temadtico, selec¢ao e ordenagao (ha
metas finais misturadas com metas parciais
e actividades, além dum duvidoso propésito
«cientificante» na sua formulagdo, agrupamento
e sequéncias), Martins Gracio deteve-se entao nas
questoes da planificagdo e da programagao. Citando
bibliografia e dando exemplos pradticos, diferenciou
aqueles dois instrumentos de trabalho, situando
o primeiro num quadro temporal mais vasto da
organizagao do trabalho escolar € o segundo numa
dimensdao temporal mais préxima das mesmas
preocupagoes. Considerando especialmente este Gltimo
(programagao), apresentou diagramas das respectivas

tarefas elementares, detendo-se na definigao ordenada
dos conteudos exigida por cada objectivo programado.
A partir desses conteudos, material prévio que
considerou a «chave» de toda a programagao,
sintetizou os seguintes enunciados estruturais dispostos
ou ndo em «grelha»: objectivos especificos (finais e/ou
parciais) — actividades — recursos — objectivos
comportamentais (operacionais ou de conduta). Por
serem de maior novidade para a pratica escolar dos
presentes, os objectivos comportamentais foram
longamente analisados e exemplificados, surgindo, na
exposigao feita, como elementos cuja formulagao
¢é indispensavel a avaliagdo continuada ou formativa
e consequente diagndstico das situagoes da
aprendizagem, envolvendo todos os implicados na
relagao. s

Com efeito, o que Martins Gracio pretendeu foi
ainda implicar a avaliagao na prépria programagao, por
forma a colocd-la numa pratica correcta e coerente,
quando sao tantas as dificuldades e tantos os erros
cometidos a comprometerem os proprios critérios finais
do aproveitamento compativel.

Finalmente, associada a programagao feita, e por
transporte dos objectivos especificos desta, foram
apresentados varios gréficos para avaliagao-diagnostico
(avaliagao continuada).

Dos exercicios que interessadamente os participantes
realizaram em grupo, na parte final do encontro, que
decorreu em franco coldquio, ficou a convicgao duma
nova tentativa que vai iniciar-se na organizagao do
trabalho escolar, centrado nas criangas, participado
pelas criangas, determinado pelas criangas, onde se
potencializam os valores de amanha que terdao de
construir porque o terao de viver.

No ar ficou o desejo de que em futuras «jornadas» se
volte ao tema — como quem programa para avaliar e...
diagnosticar.



Questoes de Ensino da Matemidtica no
Ensino Primério

Orientador: Prof. Vitor Pereira

Em duas sessoes, realizadas no Liceu Nacional Infanta
D. Maris, em Coimbra, nos dias 9 e 10 de Outubro.

No ambito destas jornadas realizou-se um encontro
de professores do ensino primario da zona de Coimbra
para andlise de problemas inerentes a iniciagao
matematica na escola primaria.

O encontro, com a duragao prevista deduas jornadas
(9 e 10 de Outubro), foi encurtado para possibilitar
a todos os professores inscritos a participagao nos
trabalhos.

Foram, assim, constituidos dois grupos de cerca de
setenta professores, cada um dos quais esteve no Liceu
Infanta D. Maria apenas um dia, tempo
manifestamente escasso para analise de alguns dos mais
prementes problemas que hoje se colocam aos
professores deste grau de ensino, desejosos de
aprofundar conhecimentos e melhorar a sua pratica
docente.

Dentre os temas propostos para estudo destacamos:

- asdiferengas entre operagao, resultado e algarismo;

—a construgao do conceito de nimero e os problemas
ligados a introdugao dos racionais;

—a construgaodesistemas de numeragaode posigao;

- a construgdo do conceito de medida, os sistemas de
unidades usuais e suas relagoes com a pratica efectiva da
medida; representagao de medidas.

Foi, uma vez mais, reconhecida pelos professores do
ensino primario a necessidade de melhorar
substancialmente a sua preparagdo matemadtica
e manifestado o desejo de ver criada uma estrutura que
lhes proporcione apoio continuado e eficiente no
sentido de alterar toda a pratica actual na iniciagao
matematica. E

Direcc¢ao-Geral de
Educacao de Adultos

Segundo informagao prestada pelo Prof. Aldénio
Gomes, secretdrio de Estado dos Ensinos Basico
e Secunddrio do V Governo, na reuniao do Conselhode
Ministros de 11 de Dezembro de 1979, estaria
agendada a criagao da Direcgao-Geral de Educacgao de
Adultos. Segundo o Prof. Aldénio Gomes, essa
Direcgdo-Geral vai ‘‘apoiar o Plano Nacional de
Alfabetizagao de Adultos e tornar-se uma ponte para
uma efectiva educagao permanente’’.

E jd que falamos em alfabetizagao, aproveitamos
para informar que o Movimento Sindical Unitario
aprovou, por unanimidade, para o seurepresentante ao
PNAEBA, o Sindicato dos Professores da Grande
Lisboa, tendo a direcgao deste sindicato, por sua vez,
indigitado o colega Vasco Graga.
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Listas unitarias vencem
eleicoes escolares

Listas unitdrias democraticas ganharam na Escola
Secundaria Mario Sacramento e no Liceu José Estévao,
de Aveiro, as eleigdes para os corpos gerentes das
Associagoes de Trabalhadores-Estudantes.

No primeiro caso, a lista era inica e obteve 96 votos
dos 111 entrados na urna, dos quais 15 foram consi-
derados nulos.

No Liceu José Estévao concorreram duas listas.
A A" (unitdria de esquerda) que obteve 97 votos
e a ‘‘B”, conotada com os partidos de direita, que
somou 41 votos, tendo sido anulados 6 num totalde 138
entrados na urna.

Também nas eleigoes para a Comissao Disciplinar
nocturna (2 professores e 2 alunos) da Escola Mario
Sacramento a unica lista (unitaria) concorrente obteve
larga margem de votos.

Curso de Biologia

O curso de Biologia, particularmente o da Facul-
dade de Ciéncias de Lisboa, ameaga ser «o caso» deste
ano lectivo no ensino superior. Apesar de varias
promessas feitas pelo Ministério da Educagao, e s6
muito parcialmente cumpridas, os alunos de Biologia
aguardam que superiormente lhes indiquem como,
quando e onde vao iniciar-se as suas aulas.

A comissdo de curso aguarda que a reunido com
o secretario de Estado do Ensino Superior possa
fornecer dados novos. Entretanto, e com a finalidade de
por os alunos do futuro 1.° ano ao corrente da situagao,
a Associagao de Estudantes convocou uma reuniao.

‘“Numerus clausus”’

Como forma de protesto contra a instauragao do
numerus clausus no ano do Ramo Educacional,
estudantes da Faculdade de Ciéncias, por deliberagao
de RGA, ocuparam os servigos da secretaria-geral da
Universidade do Porto.

A medida que originou o protesto implica
a aprovagao integral do bacharelato como condigao
necessdria para o ingresso no 4.° ano.

O secretario de Estado do Ensino Superior entrou
em contacto telefonico com a Reitoria, onde se
encontravam representantes dos estudantes, e marcou
uma audiéncia conjunta com o reitor e presidentes dos
Conselhos Directivo e Cientifico da Faculdade.

Para andlise do problema, a Direcgao da
Associagado de Estudantes, por seu turno, convocou
uma RGA.
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Plenario de Institutos
Superiores condena
ingeréncia do Banco
Mundial

Os estudantes e professores dos Institutos
Superiores de Contabilidade e Administragao e de
Engenharia de Lisboa e as direc¢oes das Associagoes de
Estudantes dos Institutos Superiores de Contabilidade
e Administragao de Aveiro, Coimbra, Lisboa e Porto
reafirmaram mais uma vez, em reunioes recentemente
realizadas, as suas posi¢coes sobre o ensino superior
curto/politécnico e a ameaga de reconversao que pesa
sobre as suas escolas.

O plenério conjunto do ISEL e do ISCAL criticou,
de novo, o langamento - e, sobretudo, a forma como
estd a ser feito — do ensino superior curto/politécnico
e acusou o Ministério da Educagao de submissao ao
Banco Mundial, condenando ‘‘a dependéncia
econdmica e tecnoldgica de grandes consorcios interna-
cionais”. ApOs sublinhar o que se considera ser a nula

— ——— i —

capacidade do ME para construir escolas, afirma-se no
comunicado aprovado no plendrio que, ‘‘na sua
incompeténcia e, ao mesmo tempo, no desejo de ndo
a demonstrar, a Direc¢ao-Geral do Ensino Superior
optou pela solugdo mais facil ~ reconverter escolas,
beneficiando de estruturas ja montadas e em funciona-
mento, satisfazendo as pretensoes do Banco Mundial®.
Mas - acrescenta-se — *‘se 0 Banco Mundial pode ‘fazer
correr’ o director-geral, contudo este pode ter a certeza
de que nunca obtera a passividade dos estudantes no
assassinio ilegal e ilegitimo dos ISCAs e dos ISEs™.
Os estudantes e professores das duas escolas
repudiam, mais uma vez, a reconversdo forgada das
escolas, opoem-se a promulgag¢do de legislagdo que
extinga o bacharelato, exigem a aplicagao do estatuto
da carreira docente universitaria, defendem a criagao
dos cursos poés-bacharelato e de licenciatura
e condenam a subordinagao ao Banco Mundial/FMI.

Estudantes dos ISCAs
exigem licenciatura

A exigéncia de licenciatura para o actual curso de
Contabilidade e Administragao, é a principal reivindi-
cagdo expressa pelas Associagoes de Estudantes dos
Institutos Superiores de Contabilidade e Adminis-
tracdo de Aveiro, Coimbra, Lisboa e Porto, que
reuniram recentemente no Porto.

Na ordem de trabalhos estava, também, incluida
a exposicao e analise dos elementos surgidos apos
a reunido que as AEs tinha efectuado em Lisboa, além
do estudo das acgoes a desenvolver com vista a concre-
tizagao da referida licenciatura em Contabilidade
e Administragao.

As reivindicagoes dos estudantes tém por base
a existéncia de um diploma legal que institucionaliza
aquela licenciatura. No entanto, como se afirma no
comunicado distribuido, apés a reunido, ‘‘por motivos
que muito tém a ver com Os COMPromissos governa-
mentais assumidos com o Banco Mundial, o Ministério
da Educagao tudo tem feito paraobstar a que o referido
diploma seja integralmente aplicado™. Segundo os
estudantes, esta atitude determina a asfixia gradual
daquelas escolas.

Assim, as AEs decidiram, na reunido, esclarecer
a opinido publica sobre a importidncia do curso de
Contabilidade e Administragdo, contactar os partidos
com assento parlamentar, para que se pronunciem
sobre a questao, e realizar uma nova reuniao das
direcgoes das Associagoes de Estudantes em 12 de
Janeiro de 1980, em Aveiro.

As AEs decidiram, ainda, chamar a atengao das
autoridades competentes e da opinido publica para
a recomenda¢ao da Union Européenne des Experts
Comtables, Economiques et Financiéres, segundo
a qual € necessario estabelecer em Portugal o ensino da
Contabilidade, a nivel de licenciatura, ao mesmo te mpo
que expressaram a sua solidariedade com a luta do
ISEL contra a integragdo no ensino superior curto/poli-
técnico.

Licenciaturas na area

das Ciéncias Sociais ja
tém programas

De acordo com uma portaria publicada no Diidrio
da Republica, o nosso pais volta a ter licenciaturas na
area das Ciéncias Sociais e Humanas. Recorde-se que
foi em Dezembro de 1976, num golpe de for¢a que hoje
ainda continua por explicar, que o entao ministro



Cardia mandou ocupar manu militari, o Instituto
Superior de Ciéncias Sociais e Politicas, primeiro passo
para o encerramento daquela escola vocacionada para
as Ciéncias Sociais.

Desde entao que se esperava pelo cumprimento da
promessa ministerial de criagdo de uma ‘modelar’
escola que licenciasse e investigasse na area das
Ciéncias Sociais ¢ Humanas.

Trés anos depois, o Didrio da Republica anuncia
que sao criados os seguintes cursos, distribuidos pelas
seguintes escolas:

— Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas: da
Universidade Nova de Lisboa: Sociologia, An-
tropologia e Comunicagao Social.

— Universidade do Minho: Histéria e Ciéncias
Sociais (ensino) e Relagoes Internacionais.

— Instituto Universitario de Evora: Sociologia.

— Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da
Empresa: Sociologia.

Estas licenciaturas desdobram-se, em alguns casos,
em dois ou mais ramos de especialidade. Os cursos
compreendem um ciclo de base e um ciclo de formagao
especifica (a especialidade). O ciclc de base
corresponde aos dois primeiros anos e o ciclo de
especialidade tem dois ou trés anos escolares.

O diploma que possui como distintivo o titulo de
Portaria n.® 663/79 e vem publicado na I Série, inclui
igualmente os planos de curso das diversas licen-
ciaturas.

Greve de Professores
na Faculdade
de Ciéncias de Lisboa

A adesao dos docentes da Faculdade de
Ciéncias de Lisboa a paralisagao das aulas foi
praticamente total. A greve tinha como
objectivo desbloquear os entraves burocra-
ticos, ou outros, que tém impedido, desde
1976-1977, que os professores recebam os
vencimentos devidos pelas horas
extraordindrias e regéncias tedricas.

A Comissao Sindical tinha proposto uma greve
progressiva, isto €, um dia no final do primeiro periodo,
dois dias na semana seguinte a r¢abertura das aulas,
e assim sucessivamente.

Com efeito, quer no Ministério das Finangas (10.°
Delegagao da Direcgao-Geral da Contabilidade
Piblica), quer o Ministério da Educagao (servigos da
Reitoria) anunciaram publicamente a intengao de
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processar os pagamentos dos anos 1976-1977
e 1977-1978 ainda durante o corrente més.

Essa intengao foi confirmada pelo Conselho
Directivo da Faculdade de Ciéncias. O seu presidente,
Prof. Barroso, sublinhou que a Faculdade nao era
responsdvel, absolutamente em nada pela situagao
existente, que, de resto, !amentava. ‘‘Infelizmente
— acrescentou — os Conselhos Directivos tém um poder
de acgao muito delimitado, podendo até dizer-se que
pouco mais somos do que meras delegagboes da
Direcgao-Geral do Ensino Superior."

E na contabilidade central da Reitoria que se
processam os vencimentos e, de acordo com
informagoes colhid?s pelo CD, ‘‘estava feita
a requisigao e havia autorizagao’ para efectuar os
pagamentos em atraso. Em relagao aos débitos de
1976-1977, eles processar-se-iam muito em breve.
Para o ano de 1977-1978 estavam a desenvolver-se
todos os esforgos para realizar o seu pagamento ainda
este més.

A Comissao Sindical recebeu iguais garantias
e indicou que a Reitoria informara que o processo
relativo a 1977-1978 comegaria a ser elaborado em 20
de Dezembro esperando-se que esteja encerrado nos
oito dias seguintes.

Quanto aos anos de 1978-1979 e o actualmente em
curso, a situagao apresenta-se mais favoravel.

Em todo o caso — sublinhou o Conselho Directivo —
os mapas desses vencimentos foram processados em
devido tempo pela secretaria da Faculdade, e é muito
aborrecido verificar que € a escola, que cumpriu o seu
dever, que sofre as consequéncias de insuficiéncias de
outros sectores.

A Comissao Sindical, por seu turno, explicou que
a situagdo nao era tao grave para estes dois anos, pois
havia, pelo menos, a certeza de que a verba para os
vencimentos estava consignada no or¢amento da
Faculdade. O recurso a greve, acrescentou o porta-voz
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sindical, foi motivado precisamente por essefacto. Se os
vencimentos relativos a 1976-1977 e 1977-1978 nao
forem efectuados até ao fim do ano vai ser preciso
recomegar com o processo burocratico desde o inicio.
Com efeito aqueles vencimentos estdo a ser proces-
sados através de uma verba concedida a titulo extraor-
dindrio, e, se nao for utilizada at¢ 31 de Dezembro de
1979, é de imediato anulada. Se tal acontecer € preciso
recomecar as negociagoes com o Ministério da
Educagao, com o Ministério das Finangas e... também
com a greve.

Para evitar que se agrave desnecessariamente esta
situagao a Comissao Sindical vai encontrar-se com
a Reitoria a fim de lhe solicitar que interfira para
assegurar que todo o processo relativo aos anos de
1976-1977 e 1977-1978 estara concluido antes do fim
do ano.

A nivel interno da faculdade foi convocada uma
reunido para a primeira semana de Janeiro, na
reabertura das aulas, e os docentes vao analisar
o evoluir da situagao.

Centro Cultural de
Almada

Nao temos noticiado a actividade deste Centro
Cultural, apesar da informagao regular que nos enviam
e de os encontrarmos ‘‘em todas'’ e a cada passo,
sempre que contactamos Almada. Muitos dos
encontros populares da popular cidade de Almada tém
sido recheados de humor e grande alegria para mitidos
e graudos, gragas a frequente actuagiao de rua deste
dinamico grupo de jovens, que ja tem um trabalho
realizado ‘‘de respeito”. & medida das tradigoes
culturais da sua cidade e que ultrapassa muito
o concelho.

Mas passemos a clarificar: dando especial atengao
as actividades com e para criangas, realizaram até
Novembro de 1979 mais de 150 sessoes integradas nas
comemoragées do Ano Internacional da Crianga.
Colaboraram em iniciativas como a Festa da Primavera,
Feira do Livro e do Disco Infantil e Juvenil, Dia
Mundial da Crianga, Dia Mundial da Mausica,
Comemoragoes do 25 de Abril, etc., etc. Apoiam
regularmente alguns Cecntros de Actividades de
Tempos Livres do concelho, ciclos de teatro, etc.
Simultaneamente, preocupam-se em divulgar os seus
conhecimentos fomentando e dinamizando a formagao
dos mais diversos animadores nos mais variados
campos: encontramos frequentemente noticia de cursos
de serigrafia, expressao corporal, técnicas de teatro,
animagao cultural, etc. — mais uma vez etc., porque nao
nos é possivel enumerar tudo, de facto, quanto ja
realizaram.

Porque estes infatigdveis companheiros nao sao
para loas, aqui lhes deixamos uma sugestao, que nos
parece o melhor voto para o seu trabalho: porque nao

divulgar a nossa Histdria em Teatrode Rua? Ha tempos
assistimos a uma representagdo em Lisboa, junto aos
Jerénimos, de um grupo polaco que muito nos fez
pensar no grupo de Almada e nas suas grandes
possibilidades, visto que ja fazem ‘‘teatro de rua”
e “‘teatro na rua’... Aqui vos deixamos o ‘‘desafio’’!
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Divulgacao do bailado

A Companhia Nacional de Bailado realizou
durante o més de Dezembro em Lisboa, no Teatro
S.Luis, uma sessao dedicada a professores e alunos de
varios estabelecimentos de ensino. A sessao enquadra-
-se numa campanha de divulgacao do bailado.

Daqui enviamos o0s nossos votos de que esta
campanha consiga atingir os fins que se propoe e de que,
“‘em boa hora’, consiga ultrapassar Lisboa. Estamos
certos de que em muitos lugares inesperados
encontrardo o apoio caloroso de muitos e muito
ignorados alunos e professores.

Seiva Trupe

Continuando a sua inquebrantdvel opgdo, Seiva
Trupe vai animando e renovando o seu exemplar
trabalho cultural: na sua sede no Porto, e também em
Barcelos, tem em funcionamento um Curso de
Iniciagao a Pratica Teatral. Paralelamente, mantém
a actividade da sua Escola de Teatro, enquanto o seu
elenco anda em digressao com a pega de Bernardo
Santareno Restos.
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Cantar as janeiras

— uma velha nova tradicao

E possivel transformar uma velha tradi¢do popular que cristalizou
a «pedincha» nacional num acto sério de reflexdo politico-social, carregado
de valores muito queridos ao Povo portugués.

O Cénico — Grupo de Teatro Popular de S. Pedro do Sul}, tem vindo
a cantar as «suas» «janeiras» desde 1976, de porta em porta e durante varios

dias.

Com esta actividade, que tem recebido um forte acothimento popular,
o Cénico virou a antiga tradigdo numa outra mais viva e actuante.

Porque a experiéncia do Cénico pode servir de exemplo a outros grupos
de «janeiras», por esse pais fora, ai vao as letras das trés ultimas «janeiras»

cantadas:

Jaime Gralheiro

JANEIRAS DE 1976

Boas festas, companheiro!
Boas festas, camarada!
Porgue o Deus meninoesta
Connosco nesta jornada.

Vivaofilho de Maria

A muiher do Carpinteiro,
Irmaodos trabalhadores
Que lutam no mundo inteiro.

Boas festas € Natal

E o Natal sera engano,
Enquanto nao for Natal
Todos os diasdo ano.

Boas festas! boas festas!

Com alegria cantemos!

Boas festas, companheiros
Que um novo mundo faremos.

JANEIRASDE 1977

Vamos cantar as janeiras,
Camaradas, companheiras,
A quem nos quiser escutar.
Nés somos trabalhadores
E aquem for trabalhador
Boas festas queremos dar.

Estamos aqui parair;

Se quiseres podes vir
Construir um mundo novo,
Um mundode quem trabalha
Poisesta é a nossa batalha

A favordonosso Povo.

Boasfestas € Natal!

E é bemsingelo, afinal,

O fim da nossa cangao.
Mas nao pode haver Natal
Enquanto em Portugal
Unscomerem; outros nao!

JANEIRASDE 1978

Vamos cantar as janeiras
Sem pedir nada aninguém.
Janeiras de um A bril novo
Que ao Povo di o que tem.

Vamos cantar as janeiras
Debaixo desta sacada.

Damos um raiode Esperanga
E em trocan&o queremos nada,

Cantai janeiras connosco!
E un:aformade vencer

E dizermos ao passado

Que o Futuroesta a crescer,

Nota: As miusicas sao as miisicas populares das «janeiras» ou outras
miisicas populares que se coadunam & letra e 2 quadra.
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As criancas

na Checoslovaquia socialista

Nada Mikusova

As criangas e os jovens até aos 19 anos de idade
representam quase um ter¢o (4,6 milhodes) de toda
a populagao da Checoslovaquia. Nos ultimos anos
o nimero de criangas nascidas vivas aproxima-se de
290 000 por ano. Com o seu elevado indice de
natalidade a Checoslovdquia conseguiu avangar, nos
ultimos cinco anos, do 15.° para o 3.° lugar entre 25
paises europeus.

A Constituigao da Repiblica Socialista Checoslovaca
assegura a todas as criangas e jovens todas as possibili-
dades de um desenvolvimento geral das suas capacida-
des fisicas e mentais. A sociedade assegura uma plena
protecgao dos interesses das criangas edosseusdireitos,
incluidos na Declaragao dos Direitos da Crianga
(1958).

A assisténcia dedicada a cada crianga comega antes
do seu nascimento, dentro do quadro do sistema dos
cuidados dedicados as mulheres gravidas: 97% das
mulheres gravidas sao examinadas pelo médico antes da
16." semana de gravidez e o nimero médio dos exames
de cada mulher grdvida, durante a gravidez, subiu de
7 (1970) para 10. Melhoraram igualmente os cuidados
dedicados as mulheres cuja gravidez é considerado
como «gravidez com risco». Os cuidados dedicados as
futuras maes manifestaram-se naredugao da mortalida-
de dos recém-nascidos, assim como por uma melhoria
geral das suas condigoes de saide. A mortalidade dos
recém-nascidos, que era de 117,4 bor 1000 criangas
nascidas vivas em 1937, reduziu-se para 22,2 em 1968
e para 18,5 em 1977. A partir de 1960 quase todas as
criangas nascem nos estabelecimentos sanitarios equi-
pados com camas. Nas secgoes de pediatria dos hospi-
tais existem unidades especiais para cuidados intensivos
dedicados as criangas recém-nascidas com deficiéncias
de peso ou que apresentam sintomas de poderem falhar
as fungoes fundamentais dos seus 6rgaos.

O nimero de pediatras aumentou nos anos de
1970-1976 27,3%, ou seja, mais 2475 médicos. A assis-
téncia sanitaria dedicada as criangas é continuada nas
creches (dos 6 meses aos 3 anos de idade), nos
jardins-de-infancia (dos 3 aos 6 anos) e nas escolas
primarias, onde ja inclui exames preventivos regulares
e o tratamento inicial das afecgoes que possam surgir.

A Checoslovaquia conta-se entre os primeiros Esta-
dos que organizaram o registo de todas as criangas com
afecgdes congénitas, o que facilitou o comego imediato
do tratamento, ou a sua prossecugao, vindo assim
a obter-se melhorias no estado dessas criangas. A partir

de 1974, por exemplo, passaram a registar-se as
afecgoes congénitas metabdlicas das criangas recém-
-nascidas.

A assisténcia sanitaria e médica é completamente
gratuita, inclusivamente as operagoes mais complica-
das, os tratamentos nos hospitais, nos sanatérios ou nas
estancias balneares. Os métodos de prevengao e o pro-
gresso atingido no sector da nutrigdo dos recém-
-nascidos e infantil tiveram como consequéncia positiva
o desaparecimento da paratrofia, do raquitismo, e de
diarreias. Igualmente se conseguiu limitar ou extinguir
a maioria das doengas infecciosas da idade infantil.
Gragas a vacinagao obrigatdria a Checosloviquia
tornou-se o primeiro Estado onde se conseguiu acabar
com a poliomielite.

A personalidade duma crianga forma-se sobretudo
na familia. Levando em conta este facto, o objectivo
principal da politica social do Estado € o de criar as
condigdes materiais favoraveis para a vida das familias
com filhos. Em 1971 foram adoptadas medidas sociais
em prol das familias com filhos, como por exemplo ade
se estabelecer, paralelamente ao sistema de assisténcia
financeira existente, o abono de maternidade de 500

~roas mensais as mulheres com dois e mais filhos, e que
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As escolas eapecials fazem parte do novo sistema de educacao:
numa eacola de Praga para as criangas surdes

€ pago até aos 2 anos de idade da crianga. Este abono de
maternidade ja foi aumentado, tal como aumentaram
igualmente os abonos familiares anexos aos vencimen-
tos mensais. Em 1977 gozavam deste abono 2 310 000
pais para 4 204 000 criangas. Ao vencimento, cuja
média € de 2500 coroas na Checoslovdquia, juntam-se
os abonos familiares, que sao de 90 coroas para
a primeira crianga, 430 coroas para dois filhos, 880
coroas para trés e 1280 coroas para quatro filhos. Tem
igualmente aumentado o apoio financeiro para o nasci-
mento da crianga — de 1000 para 2000 coroas. Os
casais jovens gozam de empréstimos cujo montante
pode atingir 30 000 coroas, além da contribuigao
estatal no nascimento de cada filho. Setenta e cinco por
cento dos casais jovens gozam destes empréstimos.

O montante total das despcsas estatais com a assis-
téncia social as familias com filhos é de 30 bilices de
coroas, mas na realidade este apoio representa o dobro
deste montante devido as redugoes nos pregos dos
servigos (creches e jardins-de-infancia) e as redugoes
no imposto sobre vencimentos, etc.

A licenga de parto com vencimento € de 26 semanas
e pode atingir, no caso do nascimento de gémeos ou das
maes solteiras, as 35 semanas. A mulher tem direito
a ficar em casa para educar os filhos até aos 2 anos de
idade deste, sendo a empresa obrigada a guardar-lhe
0 emprego. :

O facto de 100% da populagao com capacidade para
trabalhar ter emprego ocasiona, consequentemente,
um crescimento permanente das receitas e do nivel de
vida. Mas paralelamente surgem problemas como
a necessidade de assegurar um numero suficiente de
lugares nas creches e jardins-de-infancia para os filhos
das maes empregadas. As creches sao frequentadas
actualmente pela minoria (15%) das criangas dos
6 meses aos 3 anos, visto que nesta idade as criangas
precisam sobretudo de cuidados maternos. Os jardins-
-de-infancia deveriam ser frequentados, segundo as

previsoes, até 1980 por 100 000 a 120 000 criangas —
ou seja 70% das criangas dos 3 aos 6 anos. Contudo, no
terceiro ano do 6.° plano quinquenal (1978) eram
frequentados por 150 000, ou seja 75% das criangas
dessa idade.

Terminado o jardim-de-infancia aos 6 anos, as
criangas transitam a escola primadria, que tem por tarefa
dar-lhes os conhecimentos basicos necessdrios para
a vida, de desenvolver o seu raciocinio e as suas
capacidades para resolver individualmente os proble-
mas. Estes objectivos sdao determinados pela nova
concepg¢ao do sistema checoslovaco de ensino e educa-
¢ao, valido a partir do ano lectivo de 1978-1979, que
determina a escolaridade obrigatoria de dez anos e,
simultaneamente, a instru¢gao média como a instrugao
minima para todos. Evidentemente que o sistema de
ensino é completamente gratuito.

As criangas passam os tempos livres em salas de
estudo (do 1.° ao 4.° ano) e nos clubes (do 5.° ao 8.°
ano). No ano lectivo de 1977-1978 os clubes foram
frequentados por 350 000 criangas. Duzentas mil crian-
¢as frequentavam, nesse mesmo ano de 1977-1978, as
Escolas Populares das Artes, para aprender a tocar um
instrumento musical.

As criangas e a juventude tém a sua disposi¢ao
milhares de campos de desportos, centenas de estadios
e de instalagoes desportivas. Trezentas e quarenta mil
criangas gozam anualmente de estadas para aulas na
natureza em regioes de recreio e de excursoes organiza-
das pelas escolas.

Uma caracteristica do novo sistema de e nsino checos-
lovaco € a existéncia de disciplinas de aprendizagem
cujos estudos terminam por exame final no curso
secunddrio e que oferecem aos operdrios a possibilida-
de de continuar os estudos numa escola superior.
Existem na Checoslovaquia 39 possibilidades de estudo
de disciplinas deste tipo que actualmente sao aproveita-
das por 160 000 estudantes.
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OS PROFESSORES FRANCESES

LUTAM PORMELHORES _CONDICOES DE VIDAEDETRABALHO

O Sindicato Nacional (Francés) do Ensino Secun-
dirio (SNES) reivindica a manutengao do poder de
compra e a sua progressao geral diferenciada, para
o que aconselha uma escala mével de saldrios, baseada
num indice de pregos adaptado a esse objectivo
e submetido a controlo sindical.

O pessoal docente, de orientagao, de educagao e de
documentagao, profissionalizados ou provisorios, faz
parte, na sua grande maioria, da categoria a que
pertencem os quadros da Fungao Publica francesa, isto
é, a categoria dos funciondrios recrutados na base de
uma formagao universitaria e encarregados de fungées
de concepgao e de direcgao. Os seus vencimentos
devem pois obedecer as mesmas condigdes que os dos
funcionarios publicos da mesma categoria.

No respeitante a unificagdo da formagao e do
recrutamento dos professores, a profissionalizagao dos
provisérios e a reforma de categorias, para uma
melhoria das carreiras dos docentes, 0o SNES reivindica:

— aincorporagao completa e definitiva dos proviso-
rios;

— arevalorizagao dos indices da fungao docente no
seio da Fungao Publica;

—a automatizagao e uma maior rapidez na promo-
¢ao de escalao;

— a promogao de posto pelo desenvolvimento
da promogao interna a todos os niveis;

— um aumento mais importante dos ordenados de
inicio de carreira, de forma a que estes atinjam, em
todos os corpos docentes, os */, dos ordenados de fim
de carreira (deduzidos os impostos de rendimento);

— a redugao da idade de reforma.

O SNES luta também pelo respeito, o aumento,
e a melhoria das garantias estatutarias e das liberdades
profisstonais, por uma reforma da inspecgao, por uma
transformagao do regimen disciplinar dos docentes
e pelo reforgo do controlo sindical e das prerrogativas
dos representantes eleitos dos docentes no seio das
instancias paritarias.

A hierarquia das remuneragoes é comandada pela
dos empregos, isto €, pela definigao e organizagao dos
postos de trabalho e pela afectagao dos trabalhadores
a esses postos.

O SNES pretende a unificagao, no topo, das
categorias de docentes, baseada na importancia da
fungao social do ensino e na elevada competéncia
exigida aos docentes. Rejeita a utopia igualitarista
e denuncia a campanha demagdgica do Poder para uma
redugao das desigualdades, pois ambas conduzem a um
nivelamento, por baixo, sem consideragao nem pela
qualificagao do trabalhador, nem pelo trabalho realiza-

do, e ambas favorecem, consequentemente, a explora-
gdo capitalista.

A hierarquia das remuneragoes deve ser definida
exclusivamente em fungao de quatro critérios: a qualifi-
cacao geral e profissional, a experiéncia ou a antiguida-
de, a responsabilidade e a dificuldade.



Naturezs e defini¢iio do servigo

A fungao do docente é, antes de mais nada, a de
transmitir conhecimentos fundamentais. O SNES
(Sindicato Nacional do Ensino Secundario) opoe-se
a transformagao dos docentes em animadores.

O servigo dos docentes deve ser definido
exclusivamente em horas de ensino, integrando-se as
outras tarefas no trabalho a titulo de redugao do
numero de horas.

O trabalho assim definido deve excluir as tarefas
educativas, actualmente da competéncia do pessoal de
vigilancia e de educagao.

Para os professores de disciplinas cientificas
e tecnoldgicas, o trabalho deve excluir as tarefas de
manutengao e conservagao das mdéquinas e de
materiais, de preparagao e de entrega do material de
trabalho para os TP e os exames, tarefas essas que
devem ser efectuadas por um pessoal técnico
qualificado.

A nogao de voluntariado nao pode ser, em caso
algum, um 4libi que permita utilizar um docente em
condigoes de inferioridade. A duragao da sequéncia
pedagégica deve ser mantida em uma hora.

Maximo de servi¢o

O trabalho do docente deve ser definido por um
méaximo de horas de ensino semanal.
O SNES pede:

® o nivelamento do méaximo de trabalho dos
professores nao agregados de todas as
especialidades e de todas as disciplinas pelo dos
agregados (15 horas semanais);

@ a supressao de qualquer imposigao sistematica de
horas suplementares;

@ a supressdo dos acréscimos de trabalho por turmas
com efectivos ditos «insuficientes» e o abaixamento
dos minimos de redugao de servigos;

@ a atribuigao dum servigo moderado —podendo ir
até ao meio servigo— para os docentes durante
o primeiro ano de exercicio e para os de mais de 55
anos,

@® um maximo de 27 horas de trabalho para os
bibliotecarios-documentalistas;

@ a atribuigao, para todas as categorias de pessoal, de
redugao de servigo para tarefas especificas:
concertagao com a equipa pedagdgica, apoio,
informagao dos alunos, experimentagao
e investigagio pedagdgica, formagao continua,
actividades socio-educativas, exercicio do direito
sindical...;

@ redugoes de servigos generalizados, para preparagao
para os concursos de recrutamento.
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Efectivos das turmas. Desdobramentos
O SNES pede:

@ diminuigao progressiva dos efectivos das classes até
um maximo de 25 alunos por turma;

@ generalizagdo a todas as disciplinas e extensao
a todos os niveis (incluindo o segundo ciclo) do
desdobramento das turmas durante as horas de
trabalho dirigidos e de trabalhos prdticos (com um
minimo de desdobramento) conduzindo a turnos de
15 alunos (ou de 8 ou 10 nasdisciplinas tecnolégicas
industriais).
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para os filhos dos homens
que nunca foram meninos
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Soe|ro Pereira Gomes

Uma das mais importantes obras
do neo-realismo

Agora em 4°. edicao, com intfrodugao
de Isabel Pires de Lima

. Um livro indispensavel na sua biblioteca

(DX 2 distribuicdio

Dimensao 6




URSS

1. Em 1918, o governo soviético promulgou um
decreto sobre as «regras de admissao aos estabeleci-
mentos de ensino superior» que facilitavam a entrada de
jovens operdrios e camponeses na Universidade. Para
acelerar a sua formagao cultural foram entao criadas as
Universidades Operarias que acabaram por ser encer-
radas nos anos 30, quando a composigao social dos
estudantes do ensino médio passou a reflectir a nova
estrutura da sociedade.

Em 1969, reorganizaram-se as Universidades Ope-
rarias que passaram a chamar-se Faculdades Preparat6-
rias. Estas novas Faculdades destinam-se a preparar
€ apoiar muitos jovens que, uma vez terminado o ensino
médio, decidiram comegar a trabalhar e que, anos
volvidos, desejam voltar a estudar.

2. A intensificagao da vida cultural nos campos
soviéticos é revelada por alguns nimeros estatisticos:
45 milhGes de rurais estao inscritos em bibliotecas
publicas; cada habitante dos campos vai, em média, 17
vezes por ano ao cinema; mais de ‘/; das familias
possuem televisdo; existem 120 000 clubes, 200 000
bibliotecas publicas e 128 000 cinemas ou salas de
projecgao de filmes. Existem quase tantos circulos de
amadores artisticos como nas cidades.

Narecente Conferéncia Nacional de Personalidades
da Cultura, organizada pelo Ministério da Cultura
e pelo Conselho Central dos Sindicatos da URSS,
muitos oradores fizeram sugestoes para melhorar os
servigos culturais e o apoio cultural as populagdes rurais
e chamaram a atengdo para o papel que desempenham
os estabelecimentos com vocagao cultural na solugao
dos problemas socioeconémicos do campo.
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PALESTINA

As autoridades de Israel continuam a sua politica
abertamente discriminatéria no dominio da educagao
contra os jovens palestinianos.

Aos jovens drabes que querem receber uma forma-
¢do técnica, é proibida a entrada nas faculdades de
Engenharia, de Ciéncias da Natureza e nos institutos
israelitas. Nos exames de admissdo aos institutos
pedagadgicos (Magistério Primario), onde os arabes tém
formalmente direito de inscrigao, sdo-lhes feitas maio-
res exigéncias que aos outros estudantes, e ainda sao
obrigados a responder em hebreu e nao na respectiva
lingua materna.

Segundo o jommal Ach-Charcal Ansat, que se
publica em drabe em Londres, o numero de arabes que’
consegue passar nos exames nao ultrapassa 1% de
todos os estudantes. No entanto os estudantes arabes
descobrem muito rapidamente que os exames nao sao
a etapa mais dificil entre os obstaculos ao ensino
superior contra eles criados pelo ocupante israelita: os
proprietarios recusam-se a alugar-lhes alojamentos, os
empregadores recusam-se a dar-lhes trabalho
qualificado — dnico meio de sobrevivéncia para estu-
dantes arabes. A intimidagdo, a chantagem, por vezes
mesmo as punigOes, sdo coisas correntes contra os
indesejdveis estudantes drabes — futuros professores.

O poder israelita de ocupagdo prossegue assim
o seu deliberado plano de diminuir o nimero de
estudantes drabes a fim de enfraquecer o sistema de
ensino primdrio nos territorios ocupados e eliminar
o «perigo» de existirem professores palestinianos na
Palestina ocupada.
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EUA

Existem nos EUA 9,2 milhdes de habitantes de
origem latino-americana, os guais sao vitima de discri-
minagio de toda a ordem, vivendo na sua maioria em
guetos ou como assalariados rurais no Sul do pais.

Em média, apenas 40% das criangas destas familias
terminam a instrugao obrigatoria. Em média recebem
pelo seu trabalho um saldrio inferior (para as mesmas
tarefas) em um tergo em relagdo ao dos seus colegas
anglo-saxdes.

Os chicanos representam em certos estados — como
o Colorado, o Texas ou o Arizona — mais de Y da

populagao.

RFA

«Tento guardar intacta a minha personalidade, no
aspecto exterior. Mas, interiormente ha algo se rom-
pew.» Sdo palavras de um professor de Nuremberga,
Henrich Haberlatan, a propésito dos traumas psicol6-
gicos provocados pelas praticas das interdigoes profis-
sionais na RFA. Este professor continua: «Viver
sabendo que nos encontramos como numa vitrina, que
¢é registado tudo o que fazemos ou dizemos, torna-se
insuportavel.»

E, referindo-se ao seu processo de interdi¢2o (um
professor ou um funciondrio piiblico pode ser impedido
de exercer a sua profissao por razdes ideologicas)
refere: «S6 o interrogatdrio perante tribunal durou
cinco horas; os debates duraram oito horas. A noite
estava completamente esgotado.»

URUGUALI

A repressio sobre o povo uruguaio continua
a exercer-se pela junta fascista. Em particular os
professores sao alvo de perseguigdes, prisdo ¢ tortura,
As organizagoes internacionais de professores (e muito
especialmente a FISE) chamaram ultimamente a aten-
¢do para mais dois casos de professores sujeitos
a torturas nos cdrceres uruguatos: o matematico José
Luis Massera e o decano da Faculdade de Arquitectura
Jilio Ricaldoni.
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ORGAQ DAS ASSOCIACOES E ANIMADORES CULTUIRAIS

COR e 13 NUMEROS PUBLICADOS

ok

A Unica publicagao peritdica portuguesa total-
mente virada a problematica da acgao cultural
entendida como um processo global ao servigoda
acgao e transformacao social

NAS SUAS LINHAS DE ORIENTA-
CGAO, PROCURA-SE:

Divulgar as ac¢des e experiéncias de ambito
cultural que sao levadas a efeito nas associagoes,
grupos, organismos de base, centros culturais,
sindicatos, etc.

Fomentar a uniao e aproximagao entre a pratica
€ a sua reflexao.

Contribuir para uma prdtica em gue a ac¢ao
cultural nao seja encarada como entidade autono-
ma e distinta mas antes que se manifesta e esta
implicita em todos os dominios da actividade
humana (no trabalho, escola, tempos livres,
habitacao, saude, etc.).

CONHEGA E PARTICIPE NESTA
REVISTA/PROJECTO

Apartado 21064 — 1127 Lisboa Codex
Assinatura anual: 150300
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No passado més de Dezembro de 1979 chegou a nossa Redacgao uma
carta de um colega pedindo esclarecimentos sobre legislagao. A informagao
nao nos era facil, pelo que recorremos ao Sindicato dos Professores da
Grande Lisboa (SPGL) que se encarregou de informar directamente

o colega.

Porque a resposta do SPGL pode ser iitil a outros colegas, o professor
publica, na integra, a carta do colega Eleutério Alves da Silva (Rio Tinto

— Porto) e a resposta do SPGL.

Sr. Diretor:

Sou leitor assiduo da v/ Revista e entendi que me
poderia esclarecer sobre o seguinte:

1 — tenho o Curso Complementar dos Liceus
e lecciono Educagao Visual numa Escola Secundaria da
zona do Porto;

2 — Fui colocado pelos servigos do Ano
Propedéutico na Escola Superior de Belas-Artes de
Lisboa no Curso de Arquitectura;

3 — Estou vinculado ao MEIC.

Pergunto: nao havera legislagio que me permita
ingressar na Escola de Belas-Artes do Porto, consi-
derando a minha situagao de professor?

Pego que se digne informar-me sobre o que posso
fazer e a quem me dirigir para conseguir o ingresso no
Curso de Arquitectura do Porto.

Eleutério Alves da Silva
RESPOSTA DO SPGL:

Os diplomas legais que regulamentam a situagao
dos trabalhadores-estudantes, na fungao publica, sao os
seguintes:

a) Resolugao n.° 72/78 de 5 de Abril (DR n.° 115,
I Série). Esta resolugdo s 6 esteve em vigor até ao fim
do ano lectivo transacto, mas julga-se que dentro em
breve serd publicado novo diploma de teor muito
semelhante (concessao de dois dias de faltas para
realizagao de cada prova de exame).

b) Decreto-Lein.®409/77, de 26 de Setembro. Para
além de outras regalias, concedidas a agentes de ensino,
este diploma estabelece, no n.° 1 do seu artigo 4.°,
condigoes especiais de transferéncia, o que responde
concretamente a sua questdo. No entanto, como
o Colega nao nos esclarece completamente sobre a sua
situagao profissional, enviamos-lhe uma fotocépia do
citado decreto. Para usufruir das regalias especiais que
ele concede, seré necessdrio que nao tenha habilitagao
prépria e que no ano lectivo transacto tenha obtido
aproveitamento (artigo 3.°).

¢) Lein.® 47/79,de 14 de Setembro. Esta Lei, ainda
nao regulamentada, refere-se também ao completa-
mento de habilitagoes. Aplica-se a professores com o
vinculo ao MEC e sem habilitagao propria, prevendo
a possibilidade de tais docentes poderem ser
dispensados de servigo durante o periodo maximo de
2 anos sem perda de remuneragoes.

Concluimos pois que o unico diploma ao abrigo do

qual podera requerer a transferéncia para o Curso de
Arquitectura no Porto é o Decreto-Lei n.° 404/77.
Caso nao preencha os requisitos exigidos por este
Decreto-Lei, devera igualmente pedir a transferéncia,
mas em condigoes andlogas as dos restantes estudantes.

Lei n.° 47/79, de 14 de Setembro (Completamento de

:!;biliucées) — cf. o professor, n.° 23, Dezembro de
79.

Decreto-Lei n.° 409/77, de 26 de Setembro

Considerando a preméncia que hd em promover
a aquisicdo de habilitagoes proprias por parte dos
agentes de ensino que, nos ensinos preparatorio
e secundario, exercem fungoes docentes sem possuirem
o diploma de ensino superior exigido;

Considerando que a legislagao anterior, nomeada-
mente o Decreto-Lei n.° 264/72, de 31 de Julho, se
encontra desactualizada, carecendo grande parte do
que nela se dispoe de ser alterado;

O Governo decreta, nos termos da alinea a) do
n.° 1 do artigo 201.° da Constituigao, o seguinte:

Art. 1.° — Sao concedidas condigoes especiais para
a realizagao de provas de exame e para a frequénciade
cursos conducentes a aquisigao de habilitagoes proprias
aos agentes de ensino que nao possuam qualquer grau
académico concedido por estabelecimento de ensino
superior.

Art. 2.° — 1 - Para beneficiar das disposigoes
constantes do presente decreto-lei, os agentes de ensino
tém de, nos actos de matricula e inscrigdo no ensino
superior, fazer prova da sua vinculagao ao Ministérioda
Educagao e Investigagdo Cientifica, nos termos dos
n.°* 2 e 3 do artigo 14.° do Decreto-Lei n.° 262/77, de
23 de Junho.

2 — O documento de prova sera requerido, anual-
mente, em impresso proprio, a Direc¢do-Geral de
Pessoal e Administragao.

Art. 3.° — 1 — Os agentes de ensino beneficiam do
disposto no presente diploma durante o nimero de anos
necessdrios ao complemento de cursos conducentes
a aquisigao de habilitagao propria em que se encontrem
inscritos a data da publicagdo deste decreto-lei,
acrescida de dois anos.

2 — Para terem direito ao disposto no presente
diploma, os agentes de ensino tém de obter aprovagao
em duas disciplinas anuais e dela fazer prova, em cada
ano, junto da Direcgao-Geral de Pessoal e Adminis-
tragao.



64/LEGISLACAO

3 — Para efeito do numero anterior, duas disciplinas
semestrais consideram-se como equivalendo a uma
disciplina anual.

Art. 4° — 1 - Os estabelecimentos de ensino
superior considerarao em regime especial os pedidos de
inscricao e matricula, bem como de transferéncia,
apresentados pelos agentes de ensino dentro dos prazos
legais e nos termos fixados para cada um dos cursos.

2 - A inscrigdo e matricula sao idénticas as de
qualquer aluno do respectivo estabelecimento de
ensino, implicando iguais direitos e iguais deveres,
ressalvado o disposto no presente diploma.

Art. 5° — 1 — Os agentes de ensino inscritos ao
abrigo das disposi¢goes deste decreto-lei sao
dispensados da frequéncia de aulas das disciplinas que
sejam indicadas pelos conselhos cientifico e pedagégico
e serao admitidos a exame final em quatro épocas em
cada ano lectivo: Fevereiro, Abril, Julho e Outubro.

2 — Nas escolas em que vigore o regime semestral, as
épocas de Julho, Outubro e Fevereiro coincidirao com
as épocas normais da escola; nas escolas em que vigore
o regime anual as épocas de Julho e Outubro
coincidirao com as épocas normais da escola.

3 - A inscrigdo realizada em qualquer disciplina
¢ valida até a época de Abril do ano civil seguinte aoanq
lectivo a que respeita. .

4 — Cada agente de ensino s6 pode inscrever-se em
cada ano lectivo em quatro disciplinas anuais ou seu
equivalente, fixado no n.° 3 do artigo 3.°, ressalvado
o regime legal de precedéncia.

Art. 6.° — A classificagao nas disciplinas € obtida nos
termos da legislagao em vigor, s6 podendo os agentes de
ensino apresentar-se a exame depois de terem
terminado o ano lectivo ou o semestre em que sao
leccionadas as disciplinas em que estao inscritos.

Art. 7.° — 1 — Os estabelecimentos de ensino
superior poderdo organizar durante o periodo de férias
cursos especiais destinados aos agentes de ensino nao
portadores de habilitagoes préprias e que se encontrem
matriculados no ensino superior.

2 — Para efeitos do nimero anterior, pode haver
transferéncia de estabelecimento de ensino para
frequéncia das disciplinas que sejam ministradas em
regime especial.

Art. 8. — A Direcgao-Geral do Ensino Superior,
mediante prévio acordo com os estabelecimentos de
ensino superior, indicara, anualmente, até | de Junho,
as disciplinas que podem vir a ser ministradas em
regime especial em estabelecimentos de ensino
superior.

Art. 9.° - 1 — A matricula para a frequéncia dos
cursos especiais faz-se entre 15 e 30 de Junho.

2 — No acto da inscrigao os agentes de ensino pagam
uma propina correspondente a propina anual da cadeira
em que se inscrevam.

Art. 10.° — A frequéncia de cursos especiais nao
dispensa de apresentagao a exame final, a prestar nas
condigoes fixadas neste decreto-lei, apds o termo da
respectiva frequéncia.

Art. 11.° - 1 - Os agentes de ensino podem
inscrever-se nos cursos especiais em duas disciplinas
anuais, ou seu equivalente, por ano.

2 - Excepcionalmente, e quando tal possibilite o
complemento da respectiva habilitagao, os agentes de
ensino podem inscrever-se em trés disciplinas anuais,
ou equivalente.

Art. 12.° — 1 — A cadadisciplinados cursos especiais
corresponde o nimero de aulas semanal triplo do que
estiver fixado no respectivo plano de estudos.

2 - S6 podem apresentar-se a exame final os
agentes de ensino que tenham assistido, pelo menos,
a quatro quintos do nimero de aulas dadas nas
respectivas disciplinas e realizado trabalhos correspon-
dentes.

Art. 13.° — 1 - Os professores ou assistentes
encarregados da regéncia dos cursos especiais sao
escolhidos pelo conselho cientifico do respectivo
estabelecimento de ensino, nos termos da legislagao em
vigor para os cursos regulares.

2 — Os professores ou assistentes ou encarregados
de regéncia dos cursos especiais tém direito, durante
o periodo de funcionamento dos mesmos, a uma
gratificagao igual ao triplo das gratificagoes normais de
regéncia dos cursos tedricos.

3 - A gratificagdo a que se refere o nimero anterior
€ acumuldvel com quaisquer outras remuneragoes a que
os interessados tenham direito.

Art. 14.° — O expediente dos cursos especiais
é assegurado pela secretaria do respectivo estabele-
cimento de ensino superior.

Art. 15.° — Os estabelecimentos de ensino superior
inscreverao anualmente nos seus orgamentos uma
verba destinada ao funcionamento dos cursos especiais.

Art. 16.° —~ As faltas dadas pelos agentes de ensino
por motivo de apresentagao a prova de exame, devida-
mente comprovada pelo estabelecimento de ensino
superior onde for prestada, s6 serao consideradas para
efeitos estatisticos, o mesmo acontecendo as dos dias
anterior e posterior, desde que a distancia o justifique.

Art. 17.° — Os agentes de ensino inscritos nos cursos
de regime intensivo sao dispensados do servigo docente
durante o periodo de 15 de Julho a 15 de Setembro,
devendo fazer prova documental de frequéncia junto da
Direccao-Geral de Pessoal e Administragao.

Art. 18.° — Os agentes de ensino matriculados em
cursos cujas aulas exijam a sua presenga podem
requerer redugao de servigo, com horario incompleto,
percebendo os vencimentos correspondentes ao servigo
docente que lhes for distribuido, situagdo que
dependera da conveniéncia do estabelecimento onde se
encontre colocado e da concordancia da respectiva
Direcgao-Geral do Ensino e da Direcgao-Geral de
Pessoal e Administragao.

Art. 19.° — As duvidas surgidas na aplicagao deste
decreto-lei serdao resolvidas por despacho do ministro
da Educagao e Investigagao Cientifica.

Art. 20.° — E revogado o Decreto-Lei n.° 264/72,
de 31 de Julho.
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