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Reconhece-se, e congratula-
e mo-nos com o facto; que
houve uma melhoria no processo
de provimentos de professores no
ano lectivo de 1979-1980. Contudo,
i1d falhas a vencer, sendo umadelas
i que ndo garante a realizagao do
¢miniconcurso» antes do inicio das
aulas. Resta-nos aguardar que em
1980-1981 todos os professores,
todos, possam iniciar as suas acti-
vidades no momento proprio.

O problema das instalagoes

@ escolares veio a ter maior

relevo que nos anos antc.iores.

Contudo, constitui erro grave

subestima-lo e centra-lo nas dreas
do Porto e da Grande Lisboa.

No ensino primario, o que tem
sido omitido, constitui um proble-
ma extremamente grave na medida
em que no Plano a Médio Prazo
1977-1980 se regista a falta «de
quinze mil salas de aula até
1980-1981 », se estimam em «cerca
de seis mil as que € licito pensar
venham a ser construidas».

Em 1976, ao rever-se o plano de
construgoes para oensino primdrio,
estima-se ser necessdrio construir
8221 salas, «de necessidade ime-
diata», 6603 a curto prazo, 2870
a médio prazo, num total de
17 694. Entre 1976 e 1979, cons-
troem-se 2006 salas de aula, ou seja
11,3% do total previsto e 27,0%
das «de necessidade imediatax.

Nao € o siléncio que torma estes
nimeros impressionantes, pois
nao?

Nos ensinos preparatorio

@ e secundario também o fun-
cionamento das escolas nao impli-
ca, de modo algum, que as instala-
¢oes sejam bastantes e adequadas.
Ha escolas, e muitas, muitas, a fun-
cionar em condigoes deploraveis,
fora da Grande Lisboa e do Grande
Porto. Ao mesmo tempo, ha falta



acentuada de instalagoes, mesmo
em relagao aos parcos seis anos de
escolaridade obrigatoria exarados
na lei. O que sera em confronto
com as necessidades futuras?

Nao é aceitdvel apermanénciade
seis anos de obrigatoriedade esco-
lar ndo cumpridos integralmente.
Em 1977-1978, nao transitaram ao
5.° ano de escolaridade 27 500
criangas dos 144,4 milhares que
concluiram com aproveitamento
a 2.* fase do ensino primario.
Quase 20%, em rigor 19,0%.

De qualquer modo, é extrema-
mente ampla a caréncia de instala-
¢oes no ensino bdsico, e nao so
neste sector. Urge consciencializar
entidades oficiais e a opiniao
publica da dimensao destas falhas
e pretender ultrapassa-las com fir-
me decisao.

O Orgamento de 1979, infli-
e gido pelos motapintistas, im-
plica o corte de uma verba de
400 000 contos, para apoio escolar
a prestar pelo IASE. Resultou
daqui que em muitas escolas, desig-
nadamente na da Moita, s6 20%,
um quinto, das criangas matri-
culadas possam frequentar a escola.
O corte das verbas ao IASE cons-
titui uma medida objectiva contra
a obrigatoriedade escolar que dis-
curso algum pode desmentir.
Decisao posterior do 5.° Gover-
no concede um créditode emergén-
cia ao 1ASE que tera contribuido
para atenuar a antidemocrdtica
decisao motapintista.

5 Ainda o problema das insta-
@ lagles escolares. A TV deci-
de debater a questao, em 20 de
Outubro, em pouco mais de 15
minutos.

Por um lado o alheamento da TV
dos grandes problemas nacionais,
designadamente o do ensino. Por
outro lado, o filme, que deveria
constituir aperitivo, absorve quase
todo o tempo atribuido ao debate,

e este preenche o tempo de fugaz
aperitivo. Debate prejudicado
também pela indecisao do repre-
sentante da Direcgao-Geral de
Construgoes Escolares e pelo «re-
presentante» das Associagoes de
Pais, que nao conseguiu discernir
aspectos pontuais de aspectos fun-
damentais. O que, acrescente-se,
nao estranhamos.

Pergunta-se: porque € que um
problema desta latitude, que di-
recta ou indirectamente envolve
toda a populagdao portuguesa nao
merece a TV a atengdo que, de
facto, merece?

Pobre RTP que se esgota em
tarefas menores, faltando-lhe
o folego para as questoes de real
folego!

2,5% ou 5,0%?

@ As despesas publicas com
o ensino, que em 1975 atingiram
4,9% do Produto Nacional Bruto,
foram reduzidas pelo Orgamento
motapintista a 2,5% . O Ministro da
Educagao, e bem, tem denunciado
nos meios de Comunicagao Social,
a impossibilidade de se resolverem
os problemas do ensino com esta
pobre dotagao orgamental. O mi-
nimo sera de 5% . Se assim nao for,
€ totalmente inviavel, aditamos, um
projecto de ensino e de sociedade
democraticos, inviabilizando-se, no
minimo, o combate ao analfabe-
tismo, a difusao da educagado
infantil, a extin¢@ao do regime triplo
no ensino primano, a extingao de
vias paralelas nos 5.° e 6.° anos de
escolaridade. Mais se devia apon-
tar, mas ficamos por aqui, o que ndo
€ pouco...

7 E curioso confrontar quanto
@ a extensdo do genérico e ao
andamento das historias, as teleno-
velas brasileiras e as séries inglesas.
As primeiras t€m um genérico exu-
berante, proximo da riqueza da
vegetagdo amazonica. As segundas
reduzem-se ao essencial, contendo
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o0 minimo, sem qualquer desperdi-
cio. Nas primeiras a acgao arrasta-
-se, pouco importando a perda de
um ou mais episodios. Nas segun-
das a acgao corre célere, mas sem
omitir qualquer momento funda-
mental.

As telenovelas brasileiras sao
produto de um pais pouco indus-
trializado, em que otempo naovale
muito, e dirigidas também a uma
populagdo disposta a imobilizar-se
mais de meia hora didria durante
nove meses perante o televisor. As
séries britdnicas obedecem a efi-
ciéncia de uma sociedade industria-
lizada que cria obras de arte, sem se
esquecer que tempo... € dinheiro.
Atingiu-se uma outra intensidade,
dada numa linguagem mais sébria
e rica.

8 O Sindicato dos Professores
e da Grande Lisboa deu este
ano nova dimensdo a formagao de
professores através das Jomadas
Pedagogicas, efectuadas em Setem-
bro/Outubro.

Suprindo actividades que cabem
ao MEIC, as Jomadas, se outro
valor ndo tivessem, mostraram que
os professores estao interessados
na sua valonzagdo profissional.
Oxald do MEIC brote a limpida
fonte que thes sacie a sede.

Nao vamos sublinhar a im-
e portancia da realizagdo em
Lisboa da Conferéncia Mundial de
Solidariedade com o Povo Arabe
e a Palestina. A Organizagao de
Libertagdo da Palestina, com
o apoio do Povo Palestiniano e de
todos aqueles que apoiam o direito
a autodeterminagao dos povos,
vencerd. A seu lado encon-
tram-se 0s que contém o futuro.
Contra, os indiferentes e os que
querem perpetuar o0 que esta...
morto.

Atirador

'~
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Uma politica que estimule

a producao nacional
de equipamento e material didactico

Sousa Lopes (*)

1., Introdugao préoprio desenvolvimento,

A importancia do equipa-
mento audiovisual e do material
didactico para a qualidade
e a eficiéncia do ensino nao
precisa de ser realgada; em
muitos casos nao € mesmo pos-
sivel ensinar sem esses meios.

No entanto, é grande a
pobreza das nossas escolas
— em todos os graus de ensi-
no — neste tipo de equipamen-
to. Do material que existe,
muito € obsoleto ou inapropria-
do e a sua utilizagao é frequen-
tcmente dificultada pela faltade
instrugoes adequadas. Uma
fracgdo importante do material
existente destina-se a ser utiliza-
do apenas pelos professores;
a realizagado de experiéncias
¢ observagdes pelos proprios
alunos nao €, geralmente, possi-
vel.

Grande parte do material
existente e, em particular, do
material didactico para o ensino
das ciéncias, é importado do
estrangeiro. Assim, estd muitas
vezes desajustado as nossas
condigoes, além de que nao
¢ pela utilizagao quase exclusiva
de material estrangeiro que se
transmite a juventude confianga
na capacidade nacional.

2. Expansio do ensino
e apetrechamento das
escolas

Nos finais da década de S0
tomou-se claro que, para o seu

o capitalismo monopolista
precisava de mao-de-obra mais
especializada; para defender os
interesses das classes que repre-
sentava o regime fascista via-se
obrigado a expandir o sistema
de ensino. E, assim, os Ministé-
rios da Educagao e da Industria,
em colaboragao com o das Fi-
nangas, estabeleceram as
condigoes para a criagao de
Escolas Técnicas (Comerciais
e Industriais), sendo depois ins-
tituido o Ciclo Preparatorio. Ao
nivel central foram criadas uma
Comissao de Apetrechamento
e, mais tarde, as DirecgOes-
-Gerais de Equipamento e de
Construgoes Escolares.

Perante esta expansdo, e na
perspectiva de produzirem
e comercializarem o equi-
pamento didactico para as novas
escolas e para oapetrechamento
das antigas, surgiram varias
firmas dispostas a darem a sua
contribuigao técnica e pro-
dutiva. Simplesmente, mes-
mo quando mergulhado em
processos que contrariam asua
propria natureza, o fascismo
mantém a sua logica. E assim,
com concursos publicos ou sem
eles, o material foi adquirido
preferencialmente a deter-
minados fornecedores, e nao se
incentivou a produgao nacional
— os termos dos concursos, de
facto, impossibilitavam-na —
e o material importado (por

.vezes obsoleto aquando da sua
aquisi¢gao) constituia cerca de
90% do material adquirido.

3. Apetrechamento e subs-
tituicio de importagoes

E de facto urgente apetrechar
as nossas escolas com material
didactico e equipamento audio-
visual. O custo € elevado (talvez
5% a 10% do custo das constru-
¢oes); para que as escolas
possam ser efectivamente
equipadas ha que produzir esse
material em Portugal. Desta
forma havera poupanga de
divisas e a criagao de um nume-
ro significativo de postos de
trabalho.

E nossa convicgido que quase
todo o material para fins didac-
ticos pode, de facto, ser produ-
zido em Portugal satisfatoria-
mente, quer do ponto de vista
técnico quer do ponto de vista
economico. Todavia, para que
esta produgao se tome realidade
— e, consequentemente, as
nossas escolas possam ser equi-
padas — € necessirio que se
cumpram certas condigoes, das
quais se referem adiante
algumas que consideramos es-
senciais.

Antes, porém, devemos
referir uma timida tentativa no
sentido de promover a produgao
nacional e que, por ndo atacar os
problemas principais, poucos ou
nenhuns resultados conseguiu.
Esta tentativa, iniciada pelo
MIT ha pouco mais de um ano,
pela criagao de um Grupo de

(") Fisico nuclear, assistente da Faculdade
de Ciéncias de Lisboa.



Fomento de Substituigoes de
Importagoes, que se propunha
«incrementar a produgao na-
cionai, quer criando alternativas
a materiais e equipamentos até
a data importados quer au-
mentando os niveis das expor-
tagdes». No que aqui nos in-
teressa, o referido Grupo
afirmava que «foi decidido
incluir os assuntos que se rela-
cionam com os equipamentos
materiais para o sector da
educagao, para o que jd estd em
desenvolvimento um programa
especifico». Este grupo chegou
mesmo a enviar uma circular
urgente aos comerciantes,
importadores e produtores de
material didactico, solicitando
resposta a varias questoes a fim
de «identificar os materiais
e equipamentos que tém sido
importados», «analisar as ra-
zoes que tém conduzido as im-
portagoes», «formular, em rela-
¢ao a cada material e equipa-
mento importado, as possiveis
altemnativas de produgao nacio-
nal, bem como as condigdes
a criar para que as mesmas
sejam efectuadas». Foram lin-
das palavras, mas os actos nao
vieram e deixoude se ouvir falar
do grupo.

Refira-se, de passagem, que,
apesar do volume do material
importado, a experiéncia com
a Alfandega — pelo menos,
a experiéncia das pequenas
empresas — continua a ser frus-
trante. Ha que definir o que
pode e o que ndao pode ser
importado, e criar as condigoes
para que o despacho alfandega-
rio possa ser eficiente, evitando
prejuizos desnecessarios — em
que o prejudicado final €, fre-
quentemente, o proprio Estado.

4. Pvodugiio nacional de
equipamento didactico

Reconhecem-se varios tipos
de vantagens na produgdao na-
cional do equipamento audiovi-
sual e do material didactico. Do
ponto de vista estritamente
economico deve referir-se
o abaixamento dos custos,

a poupanga de divisas, a manu-
tengdo e a criagao de postos de
trabalho. Do ponto de vista do
sistema educativo devem
referir-se a maior rendibilidade
pela publicagao de manuais de
instrugao e aplicagao apro-
priados a situagao educacional
portuguesa e pela facilidade de
assegurar eficientemente os ser-
vigos de reparagao, a vantagem
do contacto dos alunos com
material produzido em Por-
tugal, o estimulo ao profes-
sorado no desenvolvimento de
equipamento original. Re-
conhece-se também a possi-
bilidade de exportar algum do
equipamento produzido para
diversos paises, designada-
mente para os paises de expres-
sao portuguesa.

Todavia, a possibilidade de
uma resposta efectiva da indus-
tria, mesmo quando apoiada por
departamentos do Estado no
que respeita ao desenvolvi-
mento de protétipos, exige um
plano de aprovisionamento
anunciado em tempo util para,
de facto, se poder projectar
e construir e, ainda, na maioria
dos casos, para encontrar os
necessarios meios de financia-
mento. Por outro lado, e dada
a importancia relativa dos
custos de comercializagao,
dever-se-ia estudar a conve-
niéncia do eventual estabeleci-
mento de uma empresa unifi-
cada de comercializagdo com
o objectivo de minimizar os
custos e de promover a exporta-
¢ao. Por sua vez, uma forma
centralizada de aquisigao do
grosso do equipamento — o que
ndo impede, antes pressupoe,
uma ampla discussdo sobre
o que devera ser adquirido —
contribuird também para uma
diminuigdo das despesas glo-
bais. Serda também neces-
sario fazer certos reajusta-
mentos entre as empresas
actualmente interessadas na
produgao destes bens, de
maneira a evitar formas inuteis
de concorréncia e proceder
a aglutinagao prdtica de algumas
empresas (o que pode, por
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exemplo, revestir a forma de
subcontratagao). Esta neces-
sidade € ainda mais premente
face as pressoes da CEE sobre
o0 nosso mercado — para ndo
referir a possibilidade de
o Banco Mundial, ou de outros
representantes do capital mo-
nopolista, se iembrarem de for-
¢ar concursos intermacionais,
como ja estd a acontecer nal-
guns sectores.

Parece-nos, pois, que o ape-
trechamento das nossas escolas
em equipamento audiovisual
e material diddctico terd que ser
feito com base na produgao
nacional destes bens. Entre
outras, consideramos necessa-
rias as seguintes medidas de
apoio estatal a este sector da
industna:

1.° — Estabelecimento de
um plano de aprovisionamento
anunciado em tempo util e esta-
belecido por forma a que
a industria possa laborar de
maneira estavel, em particular
com um plano de entregas per-
mitindo um volume constante
de produgao ao longo do ano;

2.° — Desenvolvimento de
protitipos por departamentos
do Estado, incluindo departa-
mentos universitarios e labora-
torios de investigagao, sempre
com a participagdo activa de
professores do grau de ensino
a que se destina;

3.° — Estabelecimento de
um efectivo sistema centraliza-
do de aquisigoes, e colaboragao
no eventual estabelecimento de
uma empresa unificada de
comercializagao.

A tarefa de apetrechar as
nossas escolas € urgente e com-
plexa. Neste campo, como em
outros, o ITE nao tem cumprido
a sua missdo; ha que, sem mais
perda de tempo, desenvolver no
seu ambito, ou de maneirainde-
pendente, um Departamento de
Equipamento Didactico que
possa promover e coordenar
o apetrechamento das nossas
escolas com base na produgao
nacional.
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I1I encontro
de animadores
culturais

De 20 a 22 de Julho realizou-se
em Coimbra, no edificio Chiado,
que uma feliz e oportuna iniciativa
recuperou para a vida da cidade,
este I1] Encontro sobre Animagao
Cultural.

O nosso pais viveu uma revolu-
¢ao economica e social que naoteve
uma acgao correspondente no
plano cultural. As tentativas das
Campanhas de Dinamizagao Cul-
tural ficaram marcos isolados no
mar da generalizada indiferenga
oficial, e por isso é de louvar
e incentivar o esforgo dos grupos
que estiveram presentes em
Coimbra.

A animagao cultural é uma das
formas de educar ou, mais correcta-
mente, de auto-educagao, e o pro-
fessorado nao pode nem deve ficar
a margem de qualquer processo
educativo. Pensamos que o profes-
sor €, pela propria natureza da sua
profissao, um animador cultural
com uma ac¢ao importante no seio
da comunidade da qual sao oriun-
dos os seus alunos. Acgao esta que
tera os seus reflexos nasala de aula,
ou seja no rendimento escolar dos
seus alunos; alunos provenientes de
um meio social culturalmente dina-
mizado ndo sentirao a escola como
ruptura e, em regra, estarao mais
motivados para os trabalhos escola-
res. Mas nao se pense que a dimen-
sdo de animador cultural compete
s6 ao professor primario, como, por
vezes, se ouve; de igual modo os
professores do ensino preparatério
e do secunddrio devem assumir
a sua quota-parte de responsabili-
dade e de trabalho nas acgoes que
visam tomar o nosso povo mais
culto ou mais consciente da cultura
que ja possui. A expansdo do ensi-

no preparatonio e do secundirio
levou a abertura de escolas em
centros populacionais relativamen-
te pequenos e isolados e, quase
sempre, estagnados culturalmente.
Houve e hd uma tendéncia do

professorado para fugir desses cen-
tros, ¢ um dos motivos mais fre-
quentemente invocado € a auséncia
de vida cultural local. Pois bem,
para romper o circulo hd que dina-
mizar culturalmente as populagoes
e os professores, sob pena de serem
langados ao ostracismo pela comu-
nidade, ndo podem auto-excluir-se
desse processo.

Inscreveram-se 83 associagoes
e grupos, dos-quais cerca de 66 se
situam na orla costeira e industniali-
zada. Isto reflecte logo um facto
empiricamente vivenciado: onde
mais necessidade ha de dinamiza-
gao cuitural é onde menos ela se
exerce, isto €, nas zonas rurais € do
interior.

O Encontro teve como centro de

reflexao o tema: da acgao a forma-
¢ao/da formagao a acgao, tendo
COMO Pressuposto que a animagao
€é «um campo de acg¢do social»,
e ndo uma disciplina que produza
conhecimentos, mas ndo esquecen-

do que «a formagaodevera propor-
cionar o debate sobre a ideologia
dos animadores». Reconheceu-se
que o «grande defeito da acgao
cultural é a sua superficialidade»
servindo até, por vezes, para «in-
centivar obras de fachada», disto
decorre a exigéncia de a formagao
do animador ter de proporcionar
«0 recuo e a distanciagao» possibi-
litadores da «arrumagao deideias»,
de modo a evitar a gratuidade de
algumas intervengoes culturais.
Um dos grupos de reflexao cha-
mou a atengao para o facto de
a animagao ser uma acgao de comu-
nicagao, o que levanta o problema
da linguagem usada, em especial
a nivel do espectaculo, que devera
criar «uma linguagem comum



a todo o Pais». Por outro lado, se
€ certo que «0s meios de comunica-
¢a0 sao também um veiculo impor-
tante da animagao» — fungao que
ndo nos parece ter sido assumida
pelos mass mediaoficiais, que mais
parecem apostados em alienar
o povo portugués do que em
desperta-lo e em incentiva-lo
— a verdade € que é em «muitas
colectividades que se levam a cabo
iniciativas de vulto no interior das
populagoes», até porque estas sao
instituigdoes que permitem «mobili-
zar e consciencializar as pessoas
para a transformagao da realidade
para alcangarem a sua propria au-
tonomia». Em nossa opinido as
colectividades, pelo contacto
aberto e desinteressadoque estabe-
lecem entre as pessoas, pelo dialo-
g0 espontaneo que nelas se trava,
permitem que o animador conhega
os habitos das comunidades, faga
pouco a pouco um estudo do meio
no qual quer penetrar e intervir.
Como se disse num grupo de refle-
xdo0, o animador deve «partir dos
locais de encontro das pessoas (tas-
ca, lavadouro, barbeiro)» por. ser
neles que conhece e compreende
O meio, visto que a sua acgao
transformadora tem como contra-
ponto o «respeitar os valores
e o querer dos grupos».

Os trabalhos centraram-se de-
pois nos seguintes centros de in-
terresse: Alfabetizagao; Animagao
Musical; Expressio Dramatica;
Fantoches; Fotografia e Audiovi-
suais; Informagao Cultural e Livro
Vivo.

Quanto a alfabetizagao, salienta-
mos a conclusao de que «s6 se pode
entender a alfabetizagdo e pratica-
-la enquadrando-a num conjunto
de acgoes desenvolvidas pelo colec-
tivo social», o que talvez signifique

a constatagao de que a boa vontade
e o voluntarismo, mais ou menos
individualizado, mais ou menos gru-
pal, ndo resolvem o problema da
alfabetizagao. imperioso que
a escala nacional e a nivel oficial se
dé inicio a uma campanha nacional
de alfabetizagdo que entusiasme
e mobilize o «colectivo social»,
dando-lhe, a0 mesmo tempo, 0 in-
dispensdvel suporte organico
e financeiro.

Duas finalidades essenciais fo-
ram atribuidas a Expressao Drama-
tica:

— «ser um instrumento que per-
mite aproximar as pessoas e ser
um elemento de coesao»;

— «criar situagdes para que as
pessoas vao sentindo que a rea-
lidade pode e deve ser
mudadax.

Finalidades que poderao ser al-
cangadas se se partir das necessida-
des espontdneas aproveitando-as
para «dramatizar situagaes vivi-
das».

Quanto a nés, um dos pontos
mais salientes deste encontro resi-
diu na contestagdo do sistema de
informagao e na reflexao sobre
a informagao cultural. Destacamos
as seguintes passagens: «AO
verificar-se o crescente controlo
dos meios de informagao pelos
poderes econémico e do Estado,
impoe-se a necessidade de criar
novos circuitos de comunicagio
que se baseiem na realidade
concreta das comunidades que vi-
sam servir. Assim apontam-se
entre outros:

«— jomais sindicais;

«— jomnais sonoros (local);

«— jomnais de parede, onde pre-
domine a imagem;
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«— jomais ou boletins polico-
piados;

«— imprensa local;

«— radios livres (amador, anivel
nacional).

«Estes meios devem articular-se
de modo a formarem um circuito
paralelo capaz de fomecer uma
alternativa global e comum ao sis-
tema vigente na informagao».

Apesar dointeresse, entusiasmo,
do ambiente de viva participagao
e até da motivagao reforgada pelo
conhecimento do muito trabalho
positivo ja realizado, nds, o profes-
sor, ficamos com um ligeiro
«amargo na boca». E que, pareceu-
-nos, por vezes se caiu em andlises
tedricas, sem duvida argutas, mas
demasiado afastadas da realidade
quotidiana; em alguns grupos
tendeu-se mais para a reflexao abs-
tractizante do que para uma refle-
xao orientada para a solugao de
problemas concretos, por isso cha-
mamos a atengao para a observagao
do professor Ettore Gelpi (Obser-
vador da Unesco). «Os relatdrios
sdo um pouco gerais. Ha necessi-
dade de desenvolver teorias das
praticas quotidianas no campo, na
comunidade e na escola.»

Como professores também pen-
samos que € indispensavel «investir
todas as instituigoes educativas na
problemdtica da animagao cuitu-
ral» (Ettore Gelpi), aspecto, alias,
a que nao se deu o devido relevo.

Este 111 Encontro de Associa-
¢oes e Animadores Culturais signi-
ficou que, apesar das dificuldades
e limitagoes, a renovagao cultural
do povo portugués se vai proces-
sando sobretudo gragas ao trabalho
esforcado de um militantismo
gEeneroso.

D. Coimbra
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GAIBEUS

Em Dezembro de 1979
comemora-se o 40.° aniversario da
publicagdo de Gaibéus, de Alves
Redol, a0 mesmo tempo que-se
assinala a 29 de Novembro o 10.°
aniversario da morte desta figura
basilar da literatura portuguesa
contemporanea.

Estas comemoragoes visam por
em evidéncia, em todos os seus
aspectos, a vida e a obra do grande
portugués e escritor que foi Redol,
e destacar a importancia que ambas
tiveram na luta contra o fascismo,
pela libertagao do nosso povo.

Na altura em que surgiu, Gaibéus
teve grande sucesso entre o publi-
CO: nao s6 porque era o primeiro
romance do movimento neo-
-realista que entdo despontava,
mas também porque abria o cami-
nho a liberdade de leitura e de
interpretagdo. O interesse pelo
livro era tao grande que nos meios
camponeses alguém que sabia ler
era escutado pelos camaradas anal-
fabetos que se lhe juntavam. Gai-
béus respondeu, pois, aintengao do
autor ao publica-lo: «Este romance
nao pretende ficar na literatura
como obra de arte. Quer ser, antes
de tudo, um documentdrio humano
fixado no Ribatejo. Depois disso,
sera o que os outros entenderem.»

Para estas comemoragoes vao ser
levadas a cabo pela Comissao «Le-
gado Alves Redol» varias iniciati-
vas, de que destacamos:

a) Edigao das obras de Redol
— Integrada na Colecgao Obras
Completas de Alves Redol serao
reeditados em 1979, inicios de
1980, os romances Porto Manso
e Gaibéus e o estudo etnograifico
Gloria, com prefacio critico.

b) Promogao de estudos sobre
a obra de Redol, em especial de
Gaibéus e divulgagiio deste roman-
ce. Neste dominio salientam-se os
seguintes aspectos:

— Organizagao de um volume de
Testemunhos, a ser elaborado até
31 de Dezembro de 1979, que
incluirda depoimentos de pessoas
que conviveram com Redol e que
inspiraram personagens dos seus
livros, além da colaboragao pedida
a nomes significativos danossa vida
cultural. Com este volume se visa
divulgar a biografia de Redol, o seu
perfil de homem, de cidadao e de
escritor.

— Langamento do Prémio Alves
Redol em trés dominios:

Fotografia — a preto e branco,
com base em assuntos ou extractos
de Gaibéus. O prazo de entrega dos
trabalhos termina a 29 de Novem-

bro. Os prémios sdo no valor de
15 000300 (1.°), 7 500800 (2.°)
e 5 000800 (3.°).

Artes plasticas — também com
prazo até 29/11, sendo de
40 000$00 o valor do prémio para
o melhor trabalho.

Ensaio — Os trabalhos poderao
analisar o livro sob perspectivas
diversas que ndo s6 a literdna:
etnografica, linguistica, sociologi-
ca, psicoldgica, ideologica, historia
do trabalho, etc. O prazo de entre-
ga termina a 31 de Dezembro,
sendo o prémio no valor de
30 000$00.

Todos os trabalhos deverao ser
remetidos para: Comissdo «Legado
Alves Redol», ao cuidado da Asso-
ciagdo Portuguesa de Escritores
(Rua do Loreto, 13, 2.°, 1200 -
Lisboa).

Os trabalhos recebidos serao ex-
postos e seleccionados os mais sig-
nificativos paraedigaode dois volu-
mes, a editar em meados de 1980.

c) Oferta de alguns milhares de
exemplares dos livros Constantino,
Guardador de Vacas e de Sonhos
e Gaibéus a escolas do MEC
e a colectividades e associagoes.

d) Edigao de um cartazcomemo-
rativo e autocolante, com a ilustra-
¢ao de Manuel Ribeiro de Pavia



para a edigdo popular de Gaibéus.

€) Organizagio de uma exposi-
¢ao itinerante subordinada ao tema
«Gaibéas» e o seu tempo, incluindo
materiais com valor documental
para o estudo da época em que
Gaibéus foi publicado, bem como
das origens deste romance e do
movimento neo-realista, que ficard
a disposigao de colectividades e as-
sociagoes. Esta exposigao sera
acompanhada da realizagao de ses-
soes ou coloquios, de leitura de
textos, intervengao teatral, musical
¢ etnografica, projecgao de diaposi-
tivos e outras manifestagoes, que
contardao com o apoio da Comissao
Nacional. Prevéem-se manifesta-
¢oes com a participagdao de crian-
¢as, dado que a produgio literdria
infantil de Redol € bastante signifi-
cativa.

f) Foram iniciados contactos para
realizagao de um filme sobre Alves

Redol, Vida e Obra, a qual podera
contar com o apoio de especialistas
na obra do autor de Gaibéus e de
amigos seus. Este filmedestinar-se-
-a a ser exibido na RTP e nos locais
onde se deslocar a exposigao itine-
rante, se a RTP apoiar esta iniciati-
va.
Respondendo ao interesse e va-
lor destas iniciativas, ja a Camara
Municipal de Vila Franca de Xira
decidiu, por votagao uninime dos
seus membros, associar-se as come-
moragoes que estao a ser promovi-
das a nivel nacional. Foi elaborado,
em conjunto com professores das
escolas do concelho, um programa
visando a divulgagao da obra do
escritor ribatejano, de que daremos
informagao detalhada no préximo
numero.

Também a Faculdade de Letras
de Lisboa leva a efeito, na semana
de 18 a 24 de Novembro, um
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conjunto de actividades de que
destacamos uma sessao a realizar
no dia 22, a partir das 16 horas. Na
primeira parte dessa sessao havera
um coléquio com professores do
Departamento de Literatura e com
escritores amigos de Redol, sobre
a sua vida e obra. Na segunda parte
intervirao homens — trabalhadores
rurais € operarios — que conhece-
ram bem e viveram o problemados
gaibéus. Finalmente, haverd uma
demonstragao de fandango e a co-
laboragao ja confirmada de Carlos
Paredes.

Que os professores amantes da
Liberdade que hoje se vive em
Portugal nao deixem cair no silén-
cio o exemplo de Alves Redol
e desenvolvam actividades enqua-
dradas no espirito que anima as
comemoragoes do 40.° aniversario
da publicagao de Gaibéus — este
o apelo que aqui fica...

Aqueles que tém da vida social
uma visdo algo grosseira porque
demasiado simplista, «ja nao tole-
ram» uma avaliagdao historica exi-
gente acerca dos temas que nos
preocupam e entre os quais se situa
o da problematica autdrquica. ja-
lientam mesmo que ir olhar para
a historia do antes do 25 de Aluril
como meio explicativo fundamen-
tal do ponto actual da situagao em
Portugal nos diversos dominios da
vida social e econémica é, no fundo,
revelador de auséncia de imagina-
¢ao ede fraqueza de argumentagao.
Nado é assim que o entendemos: as
repercussoes da auséncia de inves-
timentos em certos dominios tém,
clara e obviamente, consequéncias

Aparelho escolar
e autarquias em Portugal

Anselmo Anibal (*)

e sequelas que perduram para além
daqueles que as promovem.
1. Um recuo histérico

1.1.

a) Niao ha qualquer divida que
durante os decénias de 30, 40, e 50
no nosso pais houve uma sistemati-
ca fuga ao dispéndio em educacio
por parte do aparelho de Estado.
que (azia opgoes de investimento
que nao tinham a ver, defendendo
os interesses de quem defendia,
com a criagao duma sociedade mais
instruida, mais informada, mais
culta; pelo,contrario: a longa lista
de medidas «inovadoras» da 1.”
fase do regime autocratico e obscu-
rantista, isto €, a aboligao do ensino
pré-primano infantil, o encerra-

mento por 6 anos das Escolas de
Magistério, o recurso a «regentes»
e a «postos escolares», a aboligao
do ensino primdrio superior, tem,
evidentemente, repercussoes dife-
ridas que sao mais nitidas a medida
que as criangas, entdao potencial-
mente escolarizaveis, chegam
a vida activa com a impreparacao
e a auséncia de informagac que
guase sempre acompanham uma
menos demorada e cuidada escola-
ridade.

b) A escola foi para muitos, para
a grande parte de todos nés, uma
obrigagao formal reduzida ao min:-

('} Vercador da Camara Municipal de
Lisboa.



10/ACTUALIDADE

+
mo de «ensinar a ler, escrever
e contark. Nunca esteve nas inten-
¢oes do fascismo a educagao inte-
gral. Os edificios escolares revelam
as insuficiéncias de toda a politica
que a eles presidiu, politica inequi-
vocamente de fachada que impu-
nha/determinava que a escola ficas-
se divorciada da comunidade onde
se deveria inserir e que deveria
servir. As escolas alias foram
sempre feitas em nimero que se
divorciava das necessidades que
se reconheciam e mesmo os planos
tragados eram, no essencial, incum-
pridamente satisfeitos (').
O Estado suportava os encargos da

- edificagao dasescolas, € emrelagao
a escolas feitas por ocasido do
Plano dos Centenarios foi depois
reembolsado de 50% do seu mon-
tante, em vinte anuidades, pelas
camaras municipais respectivas,
que formeciam também os terrenos.

util recordar a quem hoje,
esforgadamente, reconhece talen-
tos em quem degradou, de facto,
o Pais, que a «politica do espirito»
dessa época defendeu a ignorancia
€ as sequelas que esta traz a ela
associadas € que tao uteis podem
ser ao silenciamento dos problemas
€ ao viver em «santa paz»; € tam-
bém itil recordar que a maioria
dessa populagao que frequentou
a «Escola» a que teve direito, foi, de
tal modo condicionada ncgativa-
mente por esta, que uma boa parte
de preocupagdes culturais ficaram
para sempre sepuitadas, coincidin-
do com um tempo que, como
Brecht definia magistralmente, era
uma época em que «a estupidez nao
se calava € a miséria ndo tinha
outro remédio sendo escutars.

c) Entretanto, a nivel central, os
Ministérios refor¢caram a sua im-
plantagdo na Administragio, eram
possuidores de poderes de defesa
e de decisio que determinavam, na
pratica, que a Administragio Local
fizesse apenas simples figura de
terminal das ordens do Terreiro do
Pago. Mesmo sendo da confianga
politica, e assumindo o papel de
policia local e de representagao/
/emanacao do Poder Central, as
Camaras esvaziavam-se de fungoes
na medida em que eram «pobres de
recursos € de engenho» € na medi-

da em que as direcgoes-gerais alar-
gavam o seu raio de acgo a todas as
parcelas, empenhando-se numa
politica de pretendida uniformida-
de. As cadmaras e as freguesias,
2 mingua de recursos, baixaram-se
ao servilismo para com o Poder
Central e viram-se reduzidas
a palco de actuagoes de um caci-
quismo menor em «dimensdes» mas
de vigorosa e altiva expressio para
com os administrados. Algumas
«cofseguiram» mais e melhor: in-
ffuéncias mais conseguidas, alguma
capacidade de eficacia melthor
aproveitada, trabalho an6nimo ca-
paz. Mas de uma forma geral
poder-se-a dizer que a pritica dos
actos significantes a nivel escolar
e noutros dominios foi completa-
mente dominads pela mio forte do
Poder Central; «servido» pelos ze-
losos ministros e directores-gerats,
que assim podiam dar largas, em
todo o Pais, a generosidade de uma
distribuicdo de dinheiros que eram
publicos e cuja outorga a estes ou
aqueles se baseava em critérios de
puro arbitrio.

2

a2) Nos anos 60 e 70, até ao
25/4/1974, continua a «politica do
espirito», mas com as adaptagoes
ideometodologicas entao conside-
radas ajustadas sob os Ministérios
Galvao Teles, Hermano Saraiva
e Veiga Simao, com os seus diver-
sos colaboradores, servidores
e consultores. Interessa notar, par-
ticularmente, que a tendéncia para
aumentar o peso do Ministério
¢ das Direcgoes-Gerais centrais
para resolver os problemas do apa-
retho escolar {que vé aumentada
a procura por parte das populagoes
que desejam ver as filhas e os filhos
mais escolanizados do que foram os
seus pais ¢ que vém na Escola
importante factor de promogao so-
cial, factor indispensavel na «fuga»
para o chamado trabalho limpo que
o terciario proporciona) € cadavez
maior. As Direcgoes-Gerais cres-
cem, criam-se, alids como é habito,
gabinetes para controlar o planea-
mento de actividades e ouvem-se as
«autoridades administrativas» para
organizar a maquina operacional,
chamada de «administrativas,

Ha por esses anos — que vao
formando uma geragao que via
diante de si, alids, a «prestagdo do
servigo militar obrigatorio» em
Africa nas guerras coloniais — um
conjunto de medidas que alargam
formalmente a escolaridade obri-
gatdria para 6 anos, que expandem
a rede dos ensinos preparatério
(tomado obrigatorio, nas trés vias
diferenciadas que lhe dao a fisiono-
mia ainda hoje conservada) e do
secLnddrio e que criam novos cen-
tros de ensino superior que tém
fungoes de propaganda e preserva-
¢ao do regime ¢ de desesperado
indicador de «dinamismo» e «aber-
tura» de uma politica totalmente
bloqueada noutrossectores. A edu-
Cagdo parecia querer xmexer», par-
ticularmente com M. Caetano/V.
Simao, equipa ministerial que pro-
curava «arejar» e ir ao interesse das
necessidades de formagao que os
grandes grupos econdmicos € as
grandes empresas tinham. A pré-
pria equipa dirigente de entao sa-
lientou que a «batalha do futuro»
era travada sem grandes reservas,
porque se tinham malbaratados os
recursos existentes. Em 1962, por
exemplo, criara-se o Fundo de De-

‘ senvolvimento de mao-de-obra

e os «servigos de formagao profis-
sional acelerada», criados na orga-
nica do entao Ministério das Cor-
poragoes e Previdéncia Social. Isto
sublinhava, como tivemos ocasiao
de escrever no Diario de Lisboa de

30/10/1971, que esta «divisdo ex-
plicita se ndo um designio, pelo
menos uma inteng¢ao: a da «forma-
¢do profissional» ser fundamental-
mente informagéo sobre as técnicas
e métodos em uso na(s) profissao
(Ses) e de ser posta de lado qual-
quer matéria além-profissao. Se
salientartnos que a criagao de tais
servicos de formagao profissional
se deve a tentasiva de radicar mais
mao-de-obra em Portugal e de
iniciar especializagdes necessarias
a certas indistrias, teremos ainda
outra conclusdo a tirar: o ensino
médio nao chegou quantitativa-
mente a formar a médo-de-obra
necessaria as necessidades do apa-
relho produtivo. Isto €, e quase por
via silogistica, o aparetho de Estado
nao funcionou em termos pros-
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pectivos e nao formou escolarmen-
te a mao-de-obra necessaria as
unidades produtivas que se foram
constituindo e crescendo». Esta
problematica da «formagao profis-
sional» reapareceria alids nos cha-
mados «Planos de Fomento», que,
iniciados em 1953, tinham como
motor fundamental o crescimento
e fortalecimento dos Grupos indus-
triais predominantes.

b) Tudo isto acontece durante os
anos que vao moldar grande parte
da fisionomia econémico-social do
Pais. Recuperam-se e preservam-
-se estruturas socioeconomicas ar-
caicas; pratica-se uma politica ine-
quivoca de Estado rico em Pais
pobre; opta-se por pratica de fa-
chada nas obras de equipamento
social; acentuam-se os desequili-
brios regionais pela concentragao
indevida das populagdées em tomo
de dois unicos grandes polos atrac-
tivos, com toda a especulagao urba-
na que isso determina, com a au-
séncia reiterada de equipamentos
sociais suficientes, com a desertifica-
¢do dos campos, que a emigragao
também acentua. Naosdo ausculta-
das as populagoes, sobrepondo-se,
muitas vezes, aos interesses destas
as das «personalidades» locais
afectas ao regime e seus (do regi-
me) representantes, que se servem
dos lugares que ocupam para
benesses e opgoes que oS fa-
vorecem.

Acresce o esgotamento verifica-
do nos orgaos de administragao
publica pela escassez de verba com
que os sectores da drea do «social »
foram dotados (resultado do plano
secundarissimo para que eram re-
metidos e das despesas com
a manutengao das guerras e das
politicas). Tudo isto acentua atra-
sos e «solugoes» facilitadoras e rd-
pidas (recurso, por exemplo, a pa-
vilhdes prefabricados).

Tudo isto a0 mesmo tempo que
o Ministério Central continua a ter
todos os cordéis de toda a estrutura
administrativa e pedagégica do
aparelho escolar, que, apesar de
tudo, continua a crescer; 0s munici-
pios continuam a sua pratica de
«forgas vivas» que solicitam as
obras ao Ministério distante, omni-
presente e omnipotente, que facili-

tam o terreno e o cedem, algumas
vezes apGs morosos circuitos neces-
sdrios a expropriagao, mesmo
a conta da «utilidade publica».

¢) Algumada caracterizagao pos-
sivel da situagao existente, no que
nos concerne, acentua que a rede
do ensino primario serviu muitas
vezes a consolidagado do que se
poderd chamar o desordenamento
do territorio na medida em que
reflectiu o escasso dimensionamen-
to de alguns dos estabelecimentos
(uma boa parte apenas com uma
sala) e nao arranjou outras solugoes
alternativas mais conformes e que,
naturalmente, poderiam ser orga-
nizadas se poderes proximos dos
problemas e das populagoes os
pudessem decidir. Para além da

, distribuicdo do povoamento que
a rede tendeu a replicar, esta situa-
¢ao reflectiu a incapacidade de se
promover o ordenamento e de se
incentivar a reestruturagao racional
do povoamento, povoamento tam-
bém impeditivo do usufruir por
parte das populagoes de alguns
beneficios. Lembramos alids que
a dispersao e o isolamento de esco-
las constituem obstaculo a qualquer
politica educacional séria e impli-
cam, entre outras coisas, 0 antipe-
dagoégico ensino de varias classes
numa so turma.

d) Também as trés vias de acesso
ao Ensino Secundairio, isto é,
o Curso Complementar do Ensino
Primario, o Ciclo Preparatorio,
TV-Telescola e o Ciclo Preparat6-
rio Directo, constituiu — € ainda cons-
titui — uma pratica discriminatoria
que pressupOe O ensino em piores
condigOes para as massas escolares
das populagdes que jd se encontram
desfavorecidas. O papel das cama-
ras e freguesias nessa drea do equi-
pamento social foi sempre muito
diminuto, embora passasse por ve-
zes pelo arranjo/adaptagao de edi-
ficios, em resolugdao casuistica
¢ a posteriori (muitas vezes entre
a decisao ministerial e o inicio das
aulas), decisao que os servigos do
sempre presente Ministério e da
DGCE do MOP niao tomavam
€ que se arrastava indevidamente.

Conhece-se ainda que na fixagao
da rede de estabelecimentos dos
ensinos normal, secundario, médio
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€ superior os critérios vanaram
e asistematica e prematura diferen-
ciagdo que se estabelecia entre en-
sino técnico e liceal era fonte de
assimetrias graves no dominio das
oportunidades e esquema de selec-
¢ao que se abria entre zonas do Pais
€ a que os concelhos eram, bastan-
tes vezes, alheios. A educagao foi
considerada nao como um direito,
mas como um bem de consumo,
sujeito as leis de oferta e procura,
sendo a propria rede escolar um
reflexo das assimetrias do poder de
consumo dos potenciais utilizados
da educagao. Assim, as escolas que
dao uso a escolaridade prolongada,
elemento fundamental para aselec-
¢ao determinante, estao mais pre-
sentes nos centros urbanos e, parti-
cularmente, nos grandes. Ao inte-
rior e aos centros suburbanos resta-
vam os «restos» do orgamento, os
professores menos preparados (em
muitos casos) e as escolas menos
bem construidas e mantidas.

€) As estruturas entao existentes
dos municipios e freguesias nao
tinham palavra a dizer no que
entretanto se foi implantando nas
suas dreas de influéndia, represen-
tando tais entidades uma verdadei-
ra face local do Poder Central.
O aparelho escolar qualquer que
fosse a escola e o local onde se
situasse, € na auséncia de estruturas
regionais com poderes decisérios,
reportava-se, cada um de per si, as
diversas direcgoes-gerais em Lis-
boa, em modelo de que se conhe-
cem 0s gravissismnos inconvenientes
em qualquer estrutura organimcio
nal descoatinua.

A coordenagdo que se toma pos-
sivel quando o numero de organis-
mos periféricos é pequeno, toma-
-se cada vez mais dificil e desastra-
da a medida que o aparelho escolar
atingiu mais zonas. O aparelho,
alids, continuou a crescer, repor-
tando-se no directo, com entrada
organigramadtica e dependéncia de-
cisoria dediversas direcgdes-gerais,
0 que contrariava as regras de
minima gestao administrativa cor-
recta que se conhecem.

Sabemos que Veiga Simao e os
seus colaboradores (entre os mais
deveremos destacar Freitas do
Amarai, como consultor adminis-
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trativisia, e Amaro da Costa, come
director do Gabinete de Estudos
¢ Planeamento do entdao MEN). se
pPreacupdran corm as estruturas or-
LaMzaAQONAIs ¢ COm OS CIFCUItos
administrativos de procedimentos
no aparelho escolar versus Ministe:-
riy. Conhecem-se as palavras de
Fremas do Amaral. falando. das
estruturas do Ministério da Educa-
cao: considerava tal administrati-
vista em 1972 que a reorganizagio
dos servicos do Ministério «feita
por métodos e em escala até hoye
nunca adoptados em Portugal.
e um exemplo feliz de coordenagiao
da relorma administrativa com
o desenvolvimento |...]» etc.. etc.
).

Amar: da Costa, pelo seu lado,
akr lomar posse dacargo de director
dor Gabinete de Estudos ¢ Planea-
mento doentio MEN, para além de
afirmarr levar a bom termno o de-
sempenho da sua missao «num
climua de profunda lealdade ao Es-
tados, salientara yue nos deis anos
wescassos s frefere-sed 1971-1973)
«loram criados vs Instrumentos ju-
ndwos que originam  uma nova
fegao as estruturas do cnsino esco-
lar 4 do Minsténo da Educagior,

A bea mancira dos cstruturado-
res dosanos 40 ¢ 5@ pensavam esses
lidimos repensadures no estentor
do regime marcelista que um Mi-
Nistério $c reorganiza em Lisboa,
reargamizando,” «apetrechando
¢ viabilizando as direegdes-gerais »,
esyuecendaomitindo todi a estru-
ruragao regremal que desconcentra-
da ou descentralizada promova
coordene incentive as actividades
locais nas estruturas municipais
¢ de freguesia. Os municipios e as
freguesias eram entendidos como
simples terminais do Ministério do
Interior, nao representavum qual-
yuer veleidade de Poder Local e os
gevernos civis dos distritos, a boa
maneira que Marchueta celebrizou,
distribuiam subsidios que eram
dinheiros de todos como se fossem
benesses do regime, nio tendo es-
ses distritos qualquer funcéo inter-
média de instincia deciséria.

2. A grande viragem do 25 de
Abril de 1974

4} Com as tropay do dia

25371974 desceu a ruae entrouno

patcowda histona todo um cenjunto
de camadas sociais e de grupos de
cidaddos que pareciam silenciados
espectadores do tempo historico.
As autarquias «sofrem» aquilo que
algun$ consideraram um assalto.
Foram substituidos os dirigentes,
procurou-se atender e resolver
o que poderia ser solucionade,
inventariaram-se caréncias {inven-
tdrio que alguns, apressadamente,
definiram como promessas) e ir-
ramperam variadas formas de e¢x-
pressdo e acgdo politica, social
¢ cultural que organizaram muitas
¢ muitas iniciativas por esse Pais
fora. Os novos responsaveis das
autarquias comegaram a entender,
na generalidade, como problemas
das autarquias todos os problemas
que deceorriam na sua drea e respei-
tsvam #0 conjunto dos cidadaos.
A actuagap de muitas dessascomis-
<Oes administrativas caracterizou-
-s¢ pOr contacto intemo com as
populagoes, em fazer caso muitas
vezes com elas € em fazer urgir ao
Aparclho de Estado Central solu-
yOes que aguardavam ha decénios.

Este despertar activo e forte ndo
se fez — o yue € natural — semcriar

* problematica nova no relaciona-

mento Poder Local nascente-Poder

Central (que alguns procuravam

reconverter numa situagdao de Po-

der Politico muito instavel). Mas:

1) A pupulagdo ganhou, em mui-
108 casos. uma consciéncia da
importancia das autarguias para
a defesa dos seus linteresses
colectivos, para a satisfagao das
suas necessidades colectivas.
Cadernos de caréncias que,
entdo, s30 expressos e sintetizam
um «global» de problemas.
integrando-os na vida das popu-
lagoes: o aparelho escolar e as
suas omissoes, caréncias, Ja
estao;

1) A populagao ganhou também,
em alguns casos, a consciéncia
de gue quanto mais forte
€ 0o movimento popular mais
sucedidas sao as realizagdes.
Ultrapassa-se, alias, o simples
bairrismo tacanho e a «pro-
blematica do chafariz»,
conseguindo projectar
problemas de nivel maior.

b} O Poder Central, entretanto,

para além das naturais perturba-
¢oes, dos poucos quadros prepara-
dos, da dificuldade institucional em
«g¢svaziar» competéncias, poderes
de defesa, «concursos de Ambito na-
cional», «planificagdes nacionais»
¢ todo um conjunto de medidas
que acompanhavam qualquer cen-
tralizagdo emodermizante», nao
co*1seguiu tomar exequivel, a ndo
5€! €M peucos casos, uma descen-
trilizagao consequente. A partida-
riz aigdo muito rapida, o espagocon-
flitual que rapidamente se criou
mesmo entre aqueles que podiam
fazer um longo caminho em con-
junto, ainda acresceu 0s problemas.

Nota-se entio, mais do que em
qualquer outra altura, a inexistén-
cia de um escaldo intermédio da
Administracio que assegurasse
a «economia de escala» em tantos
problemas, evitasse o constante re-
ferencial aos 304 municipios e as
4000 freguesias. O Ministério de
Educacao e Cuitura vai procurar
responder as preocupagoes das lo-
catidades em muitos casos, promo-
ve ¢ acelera. €m conjunto com as
representagoes locais, o incremen-
10 ¢ aextensdodoensino em muitos
estabelecimentos. Os ministérios
sucessivos, e particuiarmente os de
Emilio da Silva e Vitor Alves,
procuram, através das wvarias
direcgbes-gerais, um esforgo acele-
rado de ligagao as estruturas muni-
cipais, aos GATs criados em mea-
dos de 1975, aos gabinetes coorde-
nadores das Ohras Municipais
{GCOM), € tudo isso de uma forma
que, na observagao historica que ja
nos permitimos, € sinal de uma
aceleragdo muito positiva na vida
da generalizagao e democratizagao
do ensino no nosso pais.

Poderiamos salientar alguns dos
pontos mais destacaveis:

f) Através das insisténcias do
Poder l.ocal nascente, o Poder
Central reconhece os «acrescenta-
mentos» em muttas escolas dos
anos de ensino, promove melho-
Tias, tenta nitrapassar problemas;

it) O Unificado €, de alguma
fortna, criado como resposta as
exigéncias de todos os que conside-
ravam que ndo se podia aceitar
apenas a escolaridade dos 6 anos
sem sequéncia possivel em grande



numero de municipios do Pais;

iif) Algumas das direcgoes-gerais
do entao MEIC aceleravam uma
desconcentragao que levou a crnia-
gaodas estruturas regionais que em
alguns casos fizeram — e, em al-
guns casos, até continuaram a fazer
com os Ministérios Cardia — e fize-
ram fazer muita coisa de positi-
vo (3). As autarquias revelaram-se
a essas estruturas do MEIC como
orgaos impulsionadores, quando
tinham meios e recursos;

iv) Numa afirmagao talvez gene-
ralizante em demasia mas que ex-
pressa uma cena realidade vivida.
« Ministério e as direcgoes-gerais
descobrem ao longo desses meses
yue ha um nascente Poder Local
€ gue as «coisas» ndo se poderao
continuar a passar como se as ca-
maras e as freguesias fossem os
simples terminais dos Ministérios
do Interior do fascismo. Mesmo
quando em 1974/1975/1976
o Ministério pensa que resolvendo
us seus problemas de organizagao
intema resolve os problemas do
Aparelho Escolar (pensamentos
que, infelizmente. ainda se arroga-
ram como os correctos). ha )a,
claramente, a intengao de para
ajudar a diminuir tais problemas
ser necessario, pelo menos, a des-
concentragao em estruturas regio-
nais de Apoio Pedagogico
e Administrativo (Vitor Alves des-
pacha a criagao de estruturas regio-
nais que no dominio da educagao
conduzam a uma efectiva descen-
tralizagao de competéncias, e que
tais estruturas devem assentar
numa definigao clara dos futuros
esquemas organizacionais do
Ministério — tanto a nivel central
como regional). Tais Centros Re-
gionais, que chegaram a iniciar
a sua existéncia (1. semestre de
1976) seriam estruturas com dota-
gao propria, poderes de gestao.,
intervengao e despesa; nao se pre-
tendia com eles regionalizar todo
o Ministério, mas seria um passo
s€rio para o apoio préoximo a prati-
ca docente, o0 apoio proximo, docu-
mentado e constante a inovagao
pedagogica e a formagao de profes-
sores em exercicio, tendo em conta
«as urgéncias locais, as possibilida-
des de execugao e o plano geral do

Ministério», como foi definido na
sessao de encerramento do Semi-
nano sobre os Centros Regionais
de Apoio Pedagogico pelo secreta-
rio de Estado de Orientagao Peda-
gogica.

c) Poder-se-a entao dizer que no
decorrer de 1974/1975 e ainda no
ano lectivo de 1975/1976 a trans-
formagao se operou no sentido de
o Ministério vir ao encontro das
estruturas autarquicas, que, entre-
tanto, se tinham libertado num
numero significativo de casos dos
canones/ditames do fascismo. E de
as estruturas autarquicas promove-
rem, de forma muito clara, os inte-
resses das populagdes que preten-
diam servir, pressionando as solu-
¢oes que lhes pareciam mais correc-
tas. A auséncia de estruturas regio-
nais foi um dos elementos mais
negativos, ja que nem o municipio
muitas vezes tinha dados suficien-
tes (até em relagao ao espago de
municipios vizinhos) para julgar
e definir prioridades, nem o Mi-
nistério estava minimamente proxi-
mo para julgar correctamente. Mas
Mmuito se avangou na cooperagao
das autarquias com o Aparelho
Escolar em geral.

3. Nos anos de 1977/1978/1979.
Perspectiva para o futuro

As orientagoes da Constituigao
de 1976 e o periodo de acgao dos
governos que exerceram fungoes
pos-Constituicao de 1976 nao tém
um espago de convergéncia neste
¢ noutros aspectos. A Constituigao
criou um Poder Local forte. As
concepgoes dos Ministérios Cardia,
por exemplo, alias comuns a outros
Ministénios de Mario Soares — sao,
um pouco por toda a parte. as
mesmas. «Organizar primeiro cen-
tralmente para depois descentrali-
zar é a palavra de ordem infelizque
entao se ouve, reveladora de uma
falsa sabedoria de quem nunca
viveu a vida deorganizagoes utilita-
rias descontinuas € a palavra de or-
dem que vai fazer crescer, em
Lisboa, os ministérios e as suas
direcgdes-gerais (). Palavra de or-
dem que nao tem em conta, entre-
tanto, a Constituigao aprovada pela
Assembleia Constituinte eleita em
25 de Abril de 1975 ¢ promulgada
a 2 de Abril de 1976.
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a) De facto a Constituicio nao
baliza as dreas de intervengio do
Poder Central e do Poder Local em
termos de os «problemas maiores
serem tratados pelo Estado e os
problemas menores pelas autar-
quias locais». Tal seria uma divisao
simplista que muitos, entretanto,
fazem por suaconta ¢ risco, que nao
€ conforme aquilo que constitucio-
nalmente se define e também
aquilo que a Assembleia da Repu-
blica, ja nos finais de 1977, veio
a aprovar como Atribuigoes
¢ Competéncias do Poder Local
(Lei n.” 79/77). Os orgaos autar-
quicos — as regioes, Os municipios,
as freguesias — visam «a prossecu-
¢do dos interesses proprios das
populagoes respectivas», ¢ dai que
todos os problemas que se vivern no
espago gcografico e humano de
cada autarquia sao, por alguma
fonma, problemas que a autarquia
¢ aos orgaos autarquicos dizem
respeito. A Lei n.” 79/77 explicita
claramente que as autarquias s$ao
«pessoas colectivas, territoriais do-
tadas de orgaos representativos»
que defendem os interesscs pro-
prios das respectivas populagoes.
Vital Moreira salicntou que as au-
tarquias existem para «realizar in-
teresses especificos da respectiva
populagido», ¢ nao «para realizar
interesses gerais da orgamzagao
central do Estado». Nao ha limite
definivel para o que §3o os interes-
ses autarquicos e, como dissemos
antes e parafraseando, «tudo o que
diz respeito as populagoes é do
dominio autdrquico», nao se po-
dendo o municipio desinteressar de
certas dreas de actividade apenas
porque elas se reportam aos varios
ministérios e direcgoes-gerais cen-
trais, constituindo dentro do «terri-
tério municipal» a ja referida face
local do Poder Central.

Mesmo nestas areas e. melhor
dizendo, em todas elas, a perspecti-
va constitucional e a da legislagao
da AR ¢ a de que deve existir um
Poder Local com as implicagoes. os
recursos, as responsabilidades que
dai advém.

A Lei n” 1/79, das Finangas
Locais, enquadra-se na mesma se-
quéncia e 30 trazer recunos acres-
cidos a esfera de accio das autar-



14/ACTUALIDADE

quias (designadamente dos munici-
pios) permite/impoe que tais autar-
quias, também com o apoio técnico
e administrativo dos GATs, anali-
sem o conjunto das acgdes necessa-
rias a promogao e melhoria em
todos os dominios da vida dos
municipes. Para tal é necessaria
a fixagao de delimitagao de compe-
téncias e atribuigdes entre a Admi-
nistragao Central, a Regional
e a Local, por forma a nado se
cruzarem indevidamente e nao se
«empatarem>» indevidamente. Nao
nos envolveram aqui na problema-
tica do organizacional — a que es-
truturas reportar os virios estabele-
cimentos. Hd que estabelecer
claramente quem faz o qué e dar
a estrutura que melhores condigoes
tem para fazer os meios para tal.
Entre os varios grupos parlamenta-
res, o GP do PCP apresentou pro-
postas (quando das propostas de lei
sobre Poder Local) para uma rede-
finicao da politica de competéncias
em relagao as varias dreas de Ensi-
no: salientava-se que a0 municipio
deve caber «a construgao e manu-
tengao das escolas para o ensino
pré-primério, primario e prepara-
torio; e a regiao, para deliberar
sobre a construgao e manutengao
de escolas para o ensino secundario
e médio». Urge concretizar este
tipo de distribuigao de competén-
cias, evitando-se o caricato de va-
rias entidades «andarem ao mesmo
tempo» em vdrias 4reas funcionais
do Aparelho de Estado. Ao muni-
cipio também caberia, de acordo
com projecto do PCP, «a organiza-
¢ao e manutengdo de redes de
transportes escolares e a constru-
¢ao e manutengao de cantinas esco-
lares» entre outros. Como se pode
ver é uma perspectiva de um
enorme passo em frente que urge
concretizar.

b) As autarquias locaisdevem ser
escola de dinamizagao das popula-
goes e do controlo dos actos admi-
nistrativos praticados. A dinamiza-
¢ao das populagoes, a sua presenga
e participagao numa rede de estru-
turas, comissdes e encontros € fac-
tor decisivo para a destruigao do
caciquismo, praga secular da nossa
vida piblica, grande baluarte do
fascismo e que ainda hoje se man-

tém nas regioes onde as forgas
democraticas tém tido dificuldades
no trabalho politico de esclareci-
mento e dinamizag3o.

Essa escola de dinamizagao das
populagdes cria-se muitas vezes
quando as autarguias contactam as
estruturas (particularmente as de
equipamento social) existentes
e com elas tém didlogo regular
e alargado. Perante pequenas
estruturas de Poder Central que
ainda se reportam ao longinquo
Poder Central, como € a generali-
dade do Aparelho Escolar,
o relacionamento autarquias-esco-
las pode e deve ser feito também
com a intervengao das populagoes
que, concretamente, estao ligadas
a utilizagao dessas escolas.

Aliés as proprias escolas mesmo
enquanto se continuam a reportar
centralmente, podem ser mais utili-
zadas colectivamente, ser centro de
encontro e ponto de reuniao em
muitos casos e, através dos proble-
mas concretos que se suscitam, ser
motivo para tomadas de posigao.
Lembramo-nos, por exemplo, da
Lei de S de Fevereiro de 1977, que
veio ao encontro das necessidades
sentidas por todos no que respeita
a urgéncia do funcionamento ofi-
cial e generalizado do ensino pré-
-primario e que, em cada caso,
pode e deve ser objecto de anilise
de exequibilidade nas autarquias
onde as escolas se situam.

c) Entretanto nao ha diavida que
as autarquias em geral e, em parti-
cular, aquelas que sao geridas pelas
forgas democraticas, térh davidana
localidade uma compreensao geral,
preocupando-se com o conjuntodo
que para la se passa. Os Encontros
Distritais, por exemplo, dos repre-
sentantes da Alianga Povo Unido
nos municipios e freguesias anali-
sam, crescentemente, as situagoes
do parque escolar e das iniciativas
culturais levadas a efeito no «terri-
tério» em anadlise, fazendo levanta-
mentos circunstanciados, em al-
guns casos, tendo nas concepgdes
de urbanizagao, e por forma cres-
cente, incluido o parque escolar
e tendo uma sensibilidade bastante
mais desperta em geral nofim deste
primeiro mandato do Poder Local
(Janeiro de 1977-Dezembro

1979). A Lei de Finangas Locaisfoi
considerada por Veiga de Oliveira
como um «marco histérico» nas
alteragdes entretanto acontecidas
em Portugal. De facto ela traz
condigdes que impoem, msis cedo
do que mais tarde, uma efectiva
descentralimgio, uma cadeia de
responsabilizacao mais nitida
e mais préoxima de onde surgem os
problemas, o fortalecimento dss
estruturas de decisio proximas dos
problemas coacretos, isto sem im-
pedir a fungaonormalizadorageral,
evitadora de bairrismos isolacionis-
tas, que o Estado Central deve
continuar a ter. A Lei de Finangas
Locais permitird, de facto, que as
autarquias melhor que no passado
recente possam ser elemento fun-
damental na definicdo da rede
escolar, nas grandes iniciativas po-
pulares de alfabetizagao que decor-
rem da aprovagao da Lei n.° 3/79,
na acgao social escolar, e em todos
os aspectos de estimulagao real das
actividades das escolas.

Um inquérito feito pelo MEIC
para elaborar «proposta de Lei de
Base do Sistema Educativo a apre-
sentar a Assembleia da Republi-
ca», ao sublinhar «as principais
areas em relagdo as quais € impor-
tante que se definam principios,
metas e objectivos» indicou (por-
que s6 o fez em indice) aindicagao
de que hd a pensar o «sistema
educativo e a organizagio politico-
-administrativa da sociedadex». Pe-
diu aos municipios uma indicagao
geral sobre o que tinham a dizer do
tema. O Municipio de Lisboa sa-
lientou, entre outros dados, que
o papel dos municipios sera — tera
de ser — um papel activo na pro-
mogio de acgdes culturais e educe-
tivas entre a sua populagio, de
integragdo da autarquia na respoa-
sabilidade da vida da educagiio na
sua drea, ¢ de quem também
espera:

1.° Na intervengao do planea-
mento global da actividade da edu-
cagao no Pais, que haja adaptagao
dos conteudos do ensino as necessi-
dades socioeconomicas das regioes.

2.° Que as escolas déem, propici-
€m, em cooperagao com as estrutu-
ras de vida social a todos os niveis,
uma educagao civica, sentido do



bem comum, capacidade de resistir
a prepoténcia e opressao, € uma
preparagao para entender os valo-
res do patriménio comum, fisico ou
espiritual das comunidades em que
se insere.

Estao aqui reflectidas algumas
das linhas dum relacionamento das
autarquias com o Aparelho Esco-
lar. Como se definia recentemente
no Manual de Gestio Democritica
das Autarquias (Vol. II — Os
sectores de actividade) (*), impor-
tante e decisivo € que as autarquias
consigam «dar a conhecer as esco-
las os objectivos previstos no Pro-
grama de Actividades da Autarquia
paratodos os sectores e especifica-
mente para o sector de educagao

e cultura, infancia, juventude, etc.,

mobilizando também as escolas
para assegurar a sua integragao
nessas acgdes e objectivos». Isto
com «melhor aproveitamento dos
recursos humanos e materiais da
Escola», isto com «participagao da
Escola em campanhas culturais
destinadas & populagao», isto com
«participagao da Escola em cam-
panhassaniténas de vacinagao, jar-

dinagem, etc.» isto com «participa-
¢ao em campanhas agricolas» ou
outras de divulgagao e esclareci-
mento, isto com «mobilizagao su-
cessiva da Escola, dos pais e popu-
lagao para a discussao dos probile-
mas relativos ao sector do Ensino»,
«consciencializando para a necessi-

(") Numa «famosa» série de opiisculos
sobre «25 anos de Administragdo Publicas,
editados em 1953 peia Presidéncia do Conse-
iho de entdo (Lisboa, Imprensa Nacional,
1953), naquele que relatava a actividade do
Ministério das Obras Publicas, salientava-se
(p. 57 e seguintes):

«a) Até 1941 as obras realizadas para
o cnsino primério limitaram-se a realiza-
goes isoladas e a trabalhos de conserva-
¢ado de alguns edificios existentes»;

«b) Depois do Despacho do Conselho
de Ministros de 15/7/1941 fai aprovado
o chamado Plano dos Centenérios para
a construgdo de 7180 edificios escolares,
com 12 500salasdeaulas, e bemassimde
cantinas, sempre que seja assegurada
a sua sustentagao pela benemeréncia
particular ou por entidades oficiais reco-
nhecidas para o efeito idéneas pelo Mi-
nistérie das Finangas [...]».

O relatério também salienta que se
entrou em 1945 nocampo das realizagdes
e que em virtude «da grande dispersiao
desta obra» tem-se lutado com as maiores
dificuldades para a levar a cabo. Em
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dade de exigir o cumprimento da
Constituigao no que respeita 2 re-
gionalizagdo, autonomia adminis-
trativa e financeira das autarquias,
numa palavra, ao exercicio do Po-
der Local como expressao dos in-
teresses das comanidades locais
e das suss iniciativas e recursos».

Margo de 1953 tinham-se constituido
« 1460 edificios com 2999 salas de aulas
e 29 cantinas».

(%) In revista Observador.

(*} De grande significado me parece ser

O intenso movimento de expansio do despor-
10 no nosso pais ¢ dos hébitos desportivos, de
1974 a 1976. A regionalizagao das estruturas
da DGD, um conjunto de iniciativas com as
autarquias ¢ outras estruturas, incentivou
apréticae permitiu umaobra que dificilmente
pode ser travada.

() Um dos objectivos primeiros dos «sa-

neamentoss de Cardia é o de atingir as
estruturas regionais de apoio que tinham sido
moldadas; nos termos referidos em 2, b)
(CRAPs ¢ estruturas administrativas).

(’) Obracolectivade que é o primeiro autor

Carlos Costa, do Comité Central do PCP,
Editorial Caminho, Lisboa, 1978.

DENOVO
A

VENDA

2.2 EDICAO

Prego: 80$00

AUMENTADA

(D\a
a distribuicde




16/ENTREVISTA

CARTA ABERTA

sobre Educaciio e Ensino Especial

Senhora Primeiro-Ministro
Senhor Ministro da Educagao
Senhor Ministro dos Assuntos Sociais

O Portugal democritico herdou um legado
dramatico no ambito da deficiéncia, cujas proporgoes
exactas se desconhecem.

Os Sindicatos de Professores das Zonas da Grande
Lisboa, Norte, Centro, Sul, Madeira e Agores,
a Federagao dos Sindicatos da Fungao Publica,
o Sindicato dos Psicologos e Sindicato dos Enfermeiros,
certos de exprimir uma importante preocupagao quer
dos professores, quer ainda de outros técnicos, vém
alertar V.Ex.* para o seguinte:

1 - Mesmo com dados estatisticos insuficientes,
a situag@o global é dramitica

Os dados inguficientes fornecidos pela
Direcgao-Geral do Ensino Basico apontam para mais
de 94 000 deficientes com menos de 16 anos de idade.
Destes, s6 cerca de 13 000 sdao abrangidos pelos
servigos de Educagao e Ensino Especial, ficando por
analisar a qualidade do atendimento e localizagao,
quase restrita aos grandes centros populacionais.

Mais de 80 000 criangas e jovens, provenientes, na
maioria, das camadas sociais mais desfavorecidas, nao
obtém qualquer forma de atendimento.

A lista de espera de criangas que procuram um
atendimento aumenta assustadoramente.

O movimento das cooperativas que, depois de 1974,
partindo da iniciativa de pais de criangas deficientes,
procura suprir as graves caréncias locais, vive um clima
de instabilidade constante, sem base juridica
e administrativa solida e sem apoios financeiros
estaveis. Os pais e profissionais que as cooperativas
estao ligados esperam com ansiedade a legislagao que
os apoie financeira e tecnicamente.

Os colégios particulares, que poderiam
desempenhar uma importante fungao supletiva,
praticam pregos que ficam além das possibilidades
economicas da maioria das familias portuguesas.

E este, em tragos gerais, o quadro da Educagao
e Ensino Especial, no nosso pais, em profunda
contradigdo com as caracteristicas e objectivos do
regime definido na Constituigao de 1976.

2 — A auséncia de uma politica global
€ um factor de agravamento da situagao

Desde 1974 os docentes, técnicos e restantes
trabalhadores de Educagao e Ensino Especial fizeram
o levantamento dos problemas e apresentaram
propostas concretas, para uma progressiva solugao das
caréncias mais gritantes. No entanto, a definigao
correcta de uma politica global de educagao e ensinode
deficientes, exigida por aqueles trabalhadores, tem sido
adiada, de governo para governo, e relegada para
o plano dos problemas meramente secundarios.

A dispersao dos servigos da Educagao e Ensino
Especial por varios ministérios, nomeadamente MEC,
MAS, MJ, tem provocado efeitos altamente lesivos aos
interesses dos deficientes, suas familias e profissionais.
A auséncia de planificagado, a descoordenagao
e duplicagao de acgoes e servigos tém levado a aplicagao
desordenada e com baixo rendimento dos poucos
recursos economicos, técnicos e humanos existentes,
verificando-se uma deterioragao progressiva em alguns
servigos, gravemente acentuada a partir de
1976/77. -

A insuficiéncia das verbas atribuidas a Educagao
e Ensino Especial limitando-se a manutengao das
acgoes existentes, nao permitindo a sua expansao, nem
comportando a criagao de outras estruturas de resposta
foi agravada pelo IV Governo com um corte
substancial.

3 - A situagio profissional dos professores
e educadores, e a sua participacao na resolugiao
dos problemas da Educagao e Ensino Especial
tém sido desvalorizadas

Os professores e educadoras de infancia,
dependentes do MAS, algumas exoneradas do
MEQC, situagao a que foram compelidas, viram-se



durante o I Govemo Constitucional, privados de
direitos adquiridos: os hordrios de trabalho foram
alterados, com inclusio de mais tempo lectivo,
abaixamento de letra por recusa de aplicagao das Fases
a quem as auferia e por completamento de tempo de
servigo, com a consequente classificagao, no Escalao C,
para efeitos de concurso as escolas do Ensino Regular.
Entre estes profissionais incluem-se alguns com 15 e 20
anos de servigo.

O arbitrio, a idefinigdo a instabilidade profissional
que vém afectando gravemente este sector, leva um
nimero grande de docentes especializados
€ experientes a procurar o ensino regular.

Em contrapartida os cursos realizados no Instituto
Anténio Aurélio da Costa Ferreira, foram sujeitos
a estranhas vicissitudes pelo que € diminuto o nimero
de profissionais que se especializaram desde 1974.

Os estabelecimentos em regime de intemato
atendem em muitos casos, criangas com uma politica
problematica que envolve varias deficiéncias. Para além
do tempo lectivo, estas criangas sao atendidas por
pessoas na grande maioria jovens, sem qualquer
preparagao especifica que em vao tém reclamado uma
formagao em exercicio que lhes permita desempenhar
cabalmente as importantes fungoes que lhes cabem.

A gestao democrdtica, ratificada por legislagao
e institucionalizada noutros sectores de ensino, por
experiéncia em vdrias escolas e departamentos ligados
a Educagao e Ensino Especial, mas nao teve
continuidade, pelo contrdrio, foi desapoiada pela
auséncia de legislagdo que directamente se lhe
aplicasse.

Para inimeros cargos de responsabilidade foram
nomeadas pessoas estranhas a este sector de educagao
e ensino. Esta situagdo permitiu que no Centro de
Educagao Especial de Lisboa a actuagao dominante
passasse a ser marcada pelo autoritarismo, pela
burucratizagao e pelo espirito tecnocratico.

4 - Algumas questoes que exigem
uma resposta inadidvel

A falta de estruturas e a necessaria articulagao
a nivel de servigos de Saide, Educagao, Seguranga
Social e Trabalho, tem como consequéncia a nao
existéncia de protecgao Matemo-Infantil, rastreios
sistemdticos, despiste precoce, medidas profildcticas
intensivas, etc. ‘

Os profissionais de Educagao e Ensino Especial tém
alertado e tomado posigoes quanto a situagao existente
pois sabem que:

® uma grande parte das lesoes sao evitdveis;

@ agrande maioria de alteragoes patoldgicas necessita
ser detectada precocemente para que uma
intervengao seja eficaz;

@ a taxa de repeténcia na 1.° fase do Ensino Primario
vai até 30% e recai sobretudo nos meios
socioecondmicos desfavorecidos;
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® 0o desemprego atinge a maioria dos jovens
deficientes.

Outro aspecto largamente apontado pelos
profissionais de Educagao e Ensino Especial incide
em:

@ formagao qualificada de pessoal;

® formagao permanente e em exercicio de pessoal
tendo particularmente em conta a dupla
e a multideficiéncia e a debilidade profunda.

5 — A Lei 66/79 define um quadro institucional
positivo e capaz de superar a actual situagg@o.
A sua regulamentacao deve ser considerada
prioritaria.

A Assembleia da Republica aprovou um projeto-lei
que procura responder institucionalmente
a organizagao do sectorda Educagao e Ensino Especial,
de forma a que a unificagdo, a coordenagao do
planeamento e o desenvolvimento das acgOes seja
finalmente uma realidade.

A Lei n.° 66/79 ja promulgada foi publicada em
«Diario da Republica» em 4 de Outubro.

O Sindicato dos Professores da Grande Lisboa,
recebeu do ME, a informagao de que a regulamentagao
desta lei podera ser adiada para o préximo zovemo,
ficando assim mais uma vez coarctada a expe :ativa de
todos os implicados na prossecugao dos obje: tivos da
Educagao e Ensino Especial.

Senhora Primeiro-Ministro,

Senhor Ministro da Educagao,

Senhor Ministro dos Assuntos Sociais,

Porque, com criangas deficientes, adiar significa
tomar irremedidvel; porque milhares e milhares de
criangas, por esperarem demasiado, viram ultrapassado
o tempo proéprio para a sua recuperagao; porque, para
os profissionais da Educagdo e Ensino Especial
a situagao € insustentdvel, os sindicatos subscritores
desta carta aberta dirigem-se por este meio a V.Ex.**
reclamando a regulamentagao da Lei n.° 66/79, como
uma prioridade inadidvel para o Pais.

Conscientes da importiancia que o Instituto de
Educagdao e Ensino Especial virda a desempenhar na
definicdo de uma politica de Educagdao e Ensino
Especial coerente e baseada nas aquisigoes das Ciéncias
médico-pedagdgicas, estes sindicatos, consideram
urgente a nomeagao da respectiva Comissao Instala-
dora, alertando para a necessidade de esta ser constitui-
da por uma equipa de reconhecida competéncia
e isengdo deontoldgica, e incluir as estruturas sindicais
representativas dos profissionais do sector.

Com os nossos melhores cumprimentos.
estruturas sindicais representativas dos profissionais do
Sector.

Com os nossos melhores cumprimentos.

Pelas Direcgoes Sindicais '
ass) Regina Silveira e Sousa
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Universidade de Aveiro

Centro Integrado de Formacao de Professores

Como ¢é geralmente sabido,
a formagao inicial de professores
dos niveis bdsico e secunddrio, se
exceptuarmos as experiéncias limi-
tadas da Universidade do Minho
e a que corresponde aos chamados
«Ramos Educionais» das Universi-
dades de Ciéncias, nao existe entre
nés. O que significa que a maioria
esmagadora dos docentes ora em
exercicio e dos que no futuro ime-
diato virdo a leccionar nao tem
preparagao especifica para a do-
céncia, a ndo ser aquela que resulta
dos estagios cldssicos, meio re-
conhecidamente insuficiente, alias,
quer qualitativa, quer quantitativa-
mente, para aquela preparagao.

O Decreto-Lei n.° 432/78, de 27
de Dezembro, que cria na Universi-

Entrevistaconduzida por Manuel Matos

dade de Aveiro um centro de
formagao de professores para
a educagdo pré-escolar e para os
ensinos bésico e secundério, parece
destinado a alterar significativa-
mente esta situagao.

Com que alcance? Em que
sentido?

O professor, cujas paginas tem
frequentemente abrigado interven-
¢Oes relativas a este tema, nao
poderia ignorar o aparecimento do
referido diploma.

Valendo-se da presenga em
Aveiro dum elemento do seu Con-
selho de Redacgao, o professor
encontrava-s¢ em boas condigoes
para saber algo mais do que aquilo

que os termos do Decreto-Lei
revelam.

Nao é que tal documento revele
pouco. Por ele sabemos, na verda-
de, que o Centro Integrado de
Formagao de Professores «reveste
a natureza de uma instituigao pilo-
to», que € gerido por uma comissao
individualizada formada porrepre-
sentantes da Comissao Instaladora
e de docentes da Universidade de
Aveiro, a par de representantes da
Direcgao-Geral do Ensino Supe-
rior, que as suas finalidades vao
desde a promog3ao de cursos de
formagao inicial de professores até
ao fomento, apoio e desenvolvi-
mento da investigagao no dominio
das ciéncias da educagdo e que
a Comissao Coordenadora tem
uma competéncia muito vasta: ela-
borard regulamentos do Centro,
estudard e propord & Comissao
Instaladora da UA os planos ade-
quados ao desenvolvimento do
Centro, coordenaré os planos curri-
culares dos vérios cursos, proporé
planos tendentes & formagao de
pessoal docente, técnico e admini-
strativo, bem como a admissao de
pessoal docente, investigador, téc-
nico e administrativo.

Ha, porém, aspectos que o diplo-
ma em causa nao refere, nem em
boa verdade seria de esperar que
referisse, j4 que se situam para
além da sua natureza. Aspectos que
o professor tem como importantes
para a determinagao do alcance
e sentido desta inovagao centrada
na UA. A

->



Para dimensionar alguns destes
aspectos, o professor contou com
a prestimosa colaboragao do Se-
nhor Reitor da UA, Prof. Doutor
José Emesto Mesquita Rodrigues,
que amavelmente acedeu em pre-
star-nos o seu depoimento.

o professor — O Decreto-Lei n.°
432/78, ao criar na UA o Centro
Integrado de Formagiio de Profes-
sores, caracteriza-o como institui-
¢do piloto, 30 mesmo tempo que diz
que, com ele, «se promovera peia
primeira vez em Portugal numa
mesma Escola aformagaoinicialde
professores para a educacao preé-
-priméria, eosinos bésico e secun-
dfrio.

Como interpreta o Senhor Rei-
tor, a partir do conhecimento que
tem das condigoes da UA, a distin-
¢fo que é conferida a esta Universi-
dade?

Prof. Mesquita Rodrigues
— Nao diria que se trata de uma
distingao...

Trata-se sim de uma decisao
tomada com fundamento em estu-
dos realizados com a intervengao
de especialistas nacionais e estran-
geiros, os quais, no seu conjunto,
levaram o Governo a escolher
a Universidade de Aveiro para
a realizagao desta experiéncia.

Suponho que o facto de
a Universidade de Aveiro ser uma
Universidade nova, com uma loca-
lizagao favoravel, inserida numa
zonade grande densidade de popu-
lagao escolarizada e escolarizdvel,
possuindo jd alguma experiéncia
em métodos modermnos de forma-
¢ao de professores e que se mostra
dotada de um certo dinamismo
e abertura 3 inavagao, tera contri-
buido para a escolha feita.

A este respeito e como estara
recordado, ndo posso deixar de
referir-me que ap6s estudos prepa-
ratérios bastante detalhados efec-
tuados pela Comissao Instaladora,
logo em 1975/1976, foram langa-
dos na Universidade de Aveiro
Cursos de Formagao de Professores
(entao ao nivel de bacharelato)
para os Ensinos Preparatério e Se-
cundano.

Ja nessa altura os cursos foram
organizados numa perspectiva ino-
vadora, pois programavam um de-
senvolvimento curricular integrado
no qual se incluia a componente
cientifica nas dreas da futura do-
céncia, acomponente psicopedagé-
gica e um estdgio pedagégico
orientado.

o professor— O facto de se tratar
de uma institui¢do piloto, concebi-
da para funcionar como centro de
formagao destinado a habilitar do-
centes para trés niveis de ensino,
parece, & primeira vista, recomen-
dar taxas de frequéncis suficiente-
mente baixas para ndo ficar
comprometido o éxito previsto.
A ser isto verdade, em que medida
o Centro em langamento contribui-
ra para resolver o problema da
formagao inicial dos professores em
Portugal?

Prof. Mesquita Rodrigues
— Parece-nos claro que o Centro
Integrado de Formagao de Profes-
sores da Universidade de Aveiro
nao foi criado com o objectivo de
«resolver o problema da formagao
inicial de professores» em Portugal.
Do que se trata € de uma experién-
cia — alias integrada num contexto
global mais vasto — para a introdu-
¢ao de uma nova metodologia de
formagao dos agentes educativos.

Esta metodologia insere-se na
linha das novas concepgoes peda-
gogicas e socioldgicas nesta drea da
formagao e pode, eventualmente,
vir a ter efeitos reprodutores, se os
seus objectivos forem alcangados.

E evidente que se a experiéncia
resultar, pode vir a ser generaliza-
da, tendo assim um efeito directo
sobre a mudanga dos métodos de
formagao de professores tradicio-
nalmente praticados entre nés.

Se isso resolver o problema de
formagao inicial de professores em
Portugal...

o professor — O Decreto-Lei
em referéncia cria uma comissao
individualizada para os trabalhos
de instalagdo do Centro, que desig-
na por Comissio Coordenadora
para a instalagio do Centro, a qual
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é conferida autonomia cientifica
e pedagégica. A face do texto do
decreto, o caricter dessa Comissio
deriva do facto de a criagdo do
Centro se inserir «num plano global
de renovagio ou langamento de
novas instituicoes de formacgdo»,
pelo que «importa salvaguardar
que a sua estruturacao e instalagao
seja realizada de harmonia com
esse plano, a fim de garantir a coe-
réncia no que respeita aos princi-
pios gerais de formagao».

Poderd o Sr. Reitor tracar, no
essencial, as linhas que definem
esse plano global de renovagio ou
langcamento de novas instituigoes,
bem como materializar alguns dos
principios gerais de formagiio a que
se submete o Centro em perspec-
tiva?

Prof. Mesquita Rodrigues
— Tanto quanto € do meu conheci-
mento, ja desde a vigéncia do I Go-
verno Constitucional estd em
estudo um plano de renovagao
e langamento de novas instituigoes
de formagao de professores.

Alias, os Cursos de Formagao de
Professores em funcionamento em
alguns dos novos estabelecimentos
de ensino superior, criados em
1973 (Universidades e Institutos
Politécnicos) constituem ja uma
renovagao nesse sentido. Posterior-
mente, foram criadas as Escolas
Superiores de Educagao e o préprio
Centro Integrado de Formagao de
Professores da Universidade de
Aveiro.

Espera-se, ao que julgo para
breve, a publicagao de legislagao
que defina globalmente as fungoes
e competéncias destas instituigoes
e mesmo das préprias Univer-
sidades ditas «cldssicas».

Isso, porém, como se deixa ver,
é do ambito e responsabilidade do
Governo, e nao me cabe a mim
pronunciar-me sobre o assunto.

o professor — O textointroduté-
rio do Decreto-Lei refere financia-
mentos externos obtidos por Go-
veruos anteriores «com vistaniio sé
a realizacio de estudos como & cria-
¢iio de novas institui¢oes de forma-
¢do de professores...» Fala-se em



20/ ENTREVISTA

que alguns desses financiementos
procederio do Banco Mundial. Se
o Centro integrado da UA bene-
ficiou deles, em que medida poderd
o Centro definir um modelo de
formagio eminentemente compro-
metido com as necessidades do
Pais?

Prof. Mesquita Rodrigues
— E evidente que quer a Universi-
dade de Aveiro quer a Comissao
Coordenadora do Centro Inte-
grado jamais abdicariam das suas
responsabilidades em tal matéria.

a estas entidades que compete
propor ao Governo os planos de
desenvolvimento da instituigao,
€ o que de bom ou mau se fizersera
da responsabilidade das autori-
dades portuguesas.

claro que os especialistas que
trabalham no estudo daqueles pla-
nos tém, naturalmente, de tomar
em linha de conta o que de mais
avangado se esta a fazer por esse
mundo fora, tanto no que se refere
a modelos como a estruturas, mas
a sua preocupagao e o seu objectivo
tem de ser o de traduzirem tudoisso
em programas que respondam
o melhor possivel as necessidades
e caracteristicas da sociedade
portuguesa.

o professor — As finalidades co-
metidas ao Centro sio, além de
profundas, bastante diversificadas
— englobam a implantagio de cur-
sos de formagio inicial, promogao
de cursos de especializegio em
éreas educacionais especificas, pre-
stagido de apoio pedagégico
e técnico-didéctico aos docentes de
todos os niveis de ensino, formagiao
permanente dos docentes da edu-
cacio pré-escolar e dos ensinos
bésico e secundirio, realizagio de
cursos de licenciatura e de pés-
-graduagio em Ciéncias de Educa-
¢do, de acordo com o programa
geral da Universidade, e ainda o fo-
mento e apoio da investigacio nos
dominios das Ciéncias da Edu-
cagdo.

Tais atribuigoes implicam uma
grande capacidade de resposta por
parte do Centro em termos huma-
nos e materiais. A UA estf natural-

mente apta a dar essa resposta.

Como resolveu o Centro o proble-
ma do pessoal docente especiali-
zado num dominio onde cromica-
mente 0 NOsso pais apresenta tiao
graves caréncias?

Prof. Mesquita Rodrigues
— O Centro Integrado de Profes-
sores da Universidade de Aveiro
€ de facto uma estrutura extre-
mamente complexa, pois que eng-
loba tudo o que uma modema
escola superior de educagao deve
fazer: formagao inicial de agentes
educativos (professores, psicélogos
escolares, administradores escola-
res, animadores culturais, etc.), for-
magao continuada desses mesmos
agentes, formagdo em regime de
complemento de habilitagoes, ani-
magao cultural sobretudo de esco-
las e de educadores e, além de tudo
isso, investigagdo educacional a to-
dos os niveis, quer como funda-
mento dos programas de formagao
(investigagao para o desenvolvi-
mento curricular), quer como base
do desenvolvimento educativo em
geral, quer, ainda, como desen-
volvimento da criagao cientifica em
sentido estrito.

Para poder alcangar, com um
minimo de eficiéncia, estes objecti-
vos é, de facto, necessariodisporde
recursos humanos e materiais, em
qualidade e em quantidade de algu-
ma monta.

Pelo que respeita aos recursos
humanos, queria comegar por
deixar-lhe um breve apontamento.

Algumas pessoas pensam, por
vezes, que os problemas relativos
a formagao e investigagao em Cién-
cias da Educagdo sao assuntos que
apenas respeitam aos considerados
especialistas nesta matéria. Parece-
~NOS que s€ comete um €erro, € erro
tdo grave como pensar-se que se
pode formar um professor confe-
rindo-lhe um grau académico que
incida apenas na especialidade que
ele vai ensinar.

Ora, a formagao de professores
respeita ao ambito epistemoldgico
das Ciéncias da Educagao porque
se trata (se € que verdadeiramente
se trata) daformagdo deum agente
educativo; porém, o perfil cienti-
fico deste ggente € por esséncia de
natureza interdisciplinar, exigindo

por consequéncia a intervengao de
especialistas com formagoes dife-
rentes que tem como objectivo
comum colaborarem num projecto
ou programa de formagdo que se
identifica pela especificidade de
formar pessoas que, a algum nivel,
vao intervir no processo educativo.

Fiz este parénteses para dizer-lhe
que os recursos humanos que
a Universidade ja dispoe — docen-
tes qualificados de Matematica, de
Fisica, de Quimica, de Linguas, etc.
— devem ser contabilizados para
julgar das possibilidades de desen-
volvimento dos programas de for-
magao do Centro Integrado.

g claro que apesar disso € ainda
necessario fazer um grande esforgo
para formagao de docentes quali-
ficados, em particular no que se
refere aos especialistas em Ciéncias
da Educagdo, tomada esta desig-
nagao em sentido estrito.

Todavia existe ja na Univer-
sidade de Aveiro um Departa-
mento individualizado de Ciéncias
de Educagdo que possui 11 docen-
tes, trés dos quais doutorados, e até
ao inicio do ano lectivo de i1979-
-1980 admitiremos mais 8, trés dos
quais sao também doutorados. Por
outro lado, a partir de Outubro
proximo teremos no estrangeiro
8 docentes desta drea a prepararem
o seu doutoramento, dos quais trés
ja iniciaram a sua especializagao no
ano lectivo anterior.

Isto independentemente dos pla-
nos de formagao que estao adesen-
volver-se no interior da propria
Universidade.

Nao € ainda o suficiente, mas
creio que representa ja alguma
coisa.

o professor — Finalmente, Sr.
Reitor, haveria interesse em saber-
-se a partir de que momento se
pode contar com o (upcionamento
efectivo do Centro. O Decreto que
0 cria ¢ omisso quanto a prazos.

Poders o Sr. Reitor sugerir datas
ou adiantar elementos a partir dos
quais se possa fazer um juizo, ainda
que aproximado, scerca do ar-
ranque?

->
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Integracao ou segregacao
para as criancas deficientes

«A crianga que ¢é fisica, mental ou socialmente deficiente, devera
receber tratamento, educagao e cuidados especiais devido a sua condigao.»
(Principio S. Declaragao dos Direitos da Crianga, das Nagoes Unidas)

A discussdo desta questdo € vasta. As palavras
adquiriram significados particulares. Integracdo nao
€ apenas a colocagao numa escola primaria, qualquer,
nem segregacao a colocagao numa escola especial.
A integragao ja existe para a grande maioria de alunos
que necessita de ajuda extra. Continuara a caber as
escolas a maior responsabilidade.

A integracao e a segregacao ndo se excluem
mutuamente; todas as situagdes comportam elementos
de ambas. Uma classe especial colocada numa escola
primdria pode estar isolada. A libertagdo das pressoes
e as relagOes pessoais numa escola especial «segregada»
podem levar mais tarde a uma integragao perfeita.

Padroes de mudanca social

Inevitavelmente, o equilibrio na proporgao de
criangas deficientes, tanto nas escolas primarias como
nas especiais, altera-se. As escolas sao um microcosmo
da sociedade e reflectem as suas mudangas. A maior
parte da recente reorganizagao das escolas tem uma
base sociolégica e esta ligada a importancia dada
a qualidade de vida e ao lugar do individuo na
sociedade. O direito irrefutdvel do deficiente de
desempenhar o seu papel integral na sociedade
é reconhecido de uma nova maneira.

Este clima de opinidao leva a uma simplificagao
excessiva do problema: «integragao» de criangas defi-
cientes é sempre bom e, por oposigao, «segregagao»
é sempre mau.

Os objectivos e provimento de escolas especiais

As primeiras escolas, tanto para surdos como para
cegos, foram criadas em primeiro lugar como protecgao
contra um ambiente cruel. Mais tarde o acento
modificou-se no sentido da necessidade de uma
resposta mais econémica e eficiente as necessidades
especificas de educagao do deficiente. A evolugdo dos
objectivos € continua. Actualmente, as escolas especiais
procuram adaptar-se ao nimero sempre crescente de
criangas com deficiéncias graves e multiplas.

As escolas especiais existem:

1) Para fomecerem instalagoes concebidas espe-
cialmente para criangas deficientes.
1I) Para fomecerem um conjunto de equipamento
especializado relativamente econémico.

[1T) Para serem fontes de informagao especializada
sobre deficiéncias especificas.
IV) Para desenvolverem e utilizarem técnicas de
ensino especializado sempre que necessario.
V) Para fornecerem mais factimente, pela con-
centragao das criangas deficientes, servigos
especializados no campo médico e outros.

- R IA A NANANRNRN—¥—¥B————
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Prof. Mesquita Rodrigues —
E dificil, neste momento, ser
muito preciso em datas, tanto mais
que hd questdes que nos trans-
cendem. Ha projectos de cons-
trugao a concluir, adjudicagao de
obras a processar; ha a propria

construgaQ do edificio em que tera
de instalar-se o Centro; ha, tam-
bém, por outro lado, equipamento
a adquirir, bibliografia e material
didactico a encomendar...

Em suma, um enomie trabalho
a levar a cabo por vezes em con-

digoes dificeis.

Em todo o caso a programagao
prevé a entrada em funcionamento
do Centro no ano lectivo de 1981-
-1982.

Vamos a ver se se podera
cumprir...
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Auxiliadas por uma menor frequéncia ¢ menos
alunos por professor, as escolas especiais t¢ém podido
prestar uma maior atengao ao desenvolvimento
individual. Puderam ir ao encontro das necessidades
destas criangas deficientes, cuja graduagao de apren-
dizagem e desenvolvimento social, fisico e emocional
exigiram grupos mais pequenos, dentro dos quais
o professor podia efectivamente dar atengao as neces-
sidades individuais. Puderam aceitar e ajudar melhor as
criangas perturbadas e agressivas, enquanto as escolas
primdrias tinham grande dificuldade no seu acolhi-
mento.

Os objectivos tltimos das escolas especiais tém sido
sempre os mesmos que os das escolas primarias —
ajudar os alunos a desempenhar um papel nasociedade
ereconhecer e respeitar os interesses de cada individuo.

Os direitos da maioria

Uma compreensdo mais perfeita e uma aceitagao
dos deficientes comega a surgir; simplesmente, discur-
sos idealistas e tostoes de caridade n3o representam
a realidade do peso dos deficientes na vida das pessoas.
Integragao também requer a aceitagdo pe¢la matoria,
desde que a afecte pessoalmente. (O pai de uma crianga
nao deficiente numa escola priméria, na qual tinha sido
recentemente aberta uma secgdo para criangas com
deficiéncias auditivas, perguntou-me: «Porque é que os
poem aqui? Afinal de contas, ha aqui uma escola para
surdos — isto é chocante para as outras criangas.»)
A presenga da deficiéncia ou os problemas que dela
resultam nem sempre sdo aceitaveis para os pais cujos
preconceitos sao muitas vezes transferidos para os
filhos.

Também, nem todos os professores desejam ensinar
criangas deficientes, nem sentem ter capacidade ou
temperamento para o fazer.

Os directores e os corpos docentes das escolas que
funcionam em regime normal tém como seu mais
importante dever a satisfagdo das necessidades da
maioria. As necessidades da minoria deficiente s6 sao
satisfeitas com a introdugao de um intensivo auxilio
especializado. Desde que ndo exista este auxilio,
o ensino especial tem de ser ministrado noutro sitio.

A grande maioria das admissGes nas escolas
especiais sao de criangas transferidas de escolas onde
o sistema normal nao resultou, ou que sao deficientes
demasiado profundos para ai serem aceites.

A organizacio da integraciio

A éducagao integrada completa para os deficientes
pode ter varios aspectos:

1) Integragao total.
IT) Classes dentro das escolas.
. IIT) Uma escola especial utilizada como base para
apoios complementares.
1V) Apoio de um servigo itinerante e/ou classe de
apoio externa.

Educagiio completamente integrada

Em iltima andlise todas as escolas poderiam ser
especiais. Isto traria a necessidade de mais professores,
equipamento e instalagoes especiais, parte integrante
de um sistema unificado.

Mas a transferéncia de todos os alunos das escolas
especiais envolve mais de cerca de 32 000 criangas sé
em Inglaterra.

Como dao as escolas primdrias resposta aos alunos
que ja la estao? O grupo maior é de criangas de
aprendizagem tenta. O relatério do DEE 5 (Departa-
mento do Ensino Especial) considerou que:

I) Embora as escolas tenham sido convidadas
a fornecer mais recursos para as criangas que
ndo acompanham o ensino primdrio, poucas
o fizeram.

IT) Em 158 escolas observadas, s6 54 % das criangas
consideradas pelos directores como tendo
necessidade de educagdo especial estavam
a recebé-la, e 5,4% eram tidas como necessi-
tando de transferéncia para escolas especiais.
A amostragem de escolas secunddrias repre-
sentadas no relatério era pequena, somente
5,8% das moderns schools e 7,6% das com-
prehensives schools, porém 682 criangas foram
consideradas mal colocadas.

Ha4 quem considere ser simples integrar as criangas
com um pequeno grau de deficiéncia ou as que nao
parecem ser deficientes. Isto nao é necessariamente
verdade para muitas criangas, por exemplo, criangas
emocionalmente perturbadas, ambliopes ou com
perturbagdes de linguagem.

Nas escolas primarias, ha ainda o perigo da super-
protecgdo. As outras criangas podem ser tentadas
a fazer os trabalhos dos colegas deficientes e os
professores podem, sem necessidade, esperar menos
delas.

As escolas estao envolvidas num rdpido periodo de
mudangas pedagoégicas, o que lhes torna ainda mais
dificil o ajudar completamente as criangas especiais.
A boa vontade de uma escola ndo chega. E indispensa-
vel o interesse e a compreensao do director e uma
atitude positiva de simpatia e carinho por parte de todos
os adultos e criangas da escola. A educagao «integrada»
pode comportar uma margem de risco.

Em todo o caso, se 0 nosso objectivo é preparar as
criangas para uma completa integragao na sociedade,
elas tém que estar aptas a misturar-se tanto quanto
possivel com as outras criangas.

Classes nas escolas primarias

As classes especiais nas escolas priméarias podem
parecer uma forma pratica de educagao especial para
deficientes, quando o seu. niimero € pequeno. No
entanto organizar e estabelecer uma classe implica nao



s6 o provimento das instalagGes e equipamentos essen-
ciais mas também o desenvolvimento cauteloso de
atitudes positivas dentro da escola em que funciona.
Sem estas condigOes, a educagao integrada torna-se
integragao feita a custa da educagao.

As classes especiais comportam o perigo de ser
a pior de todas as solugdes — isolamento numa grande
comunidade. Os préprios professores podem estar
isolados e sentir a falta de estimulo de colegas com os
mesmos interesses. A orientagdo pedagégica e apoio
podem ser insuficientes. A continuidade da classe fica
dependente da auséncia e transferéncia do professor.
Isto € particularmente verdade em relagao a classe
unica, onde a crianga nao tem oportunidades para um
progresso adequado.

O tipo e a gravidade de deficiéncia a qual a classese
destina deveriam ser claramente definidos. Esta defi-
ni¢ao deveria focar as necessidades educativas e sociais
das criangas. O relatério 7 (Aspectos da Educagao
Especial. Escolas para as criangas de saide fragil,
classes especiais em escolas primarias) sublinha os
riscos potenciais inerentes ao atendimento dos casos
especiais, através de classes.

A escola especial como «ponto de partida»

Integragao a meio tempo com classe de base na
escola especial fornece um sistema de apoio para
criancas deficientes.

I) Recurso de pessoal especializado e de equipa-
mento estao sempre disponiveis nas escolas
especiais em qualquer altura.

II) A escola especial pode sempre dar mais tempo
para uma consolidagao, uma vez que
o problema principal para algumas criangas
deficientes é muitas vezes, nao o trabalho emsi,
mas sim a velocidade de aprendizagem.
IIT) Os professores da escola primaria tém a sua
disposigao conselhos técnicos.

Outras vantagens sao:

IV) As facilidades da escola especial sao extensas,
o pessoal técnico e oportunidades de exame
mais vastos.

V) Trabalhando em colaboragao com a escola
primdria, a autoconfianga e estabilidade que os
alunos deficientes vao adquirindo podem ser
verificadas e mais desenvolvidas.

Para que um sistema deste tipo produza efeito,
€ essencial que:
I) Haja pronta cooperagao entre os professores
e reconhecimento mituo das suas tarefas com-
plementares.
II) Os edificios estejam agregados ou sejam muito
proximos.

E necessirio ter-se cuidado para que a crianga
deficiente nao perca a «identidade» entre as escolas
e sinta que ndo pertence a nenhuma.
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Servigos de apoio externos as escolas

Um sistema de apoio alternativo pode ser dado por
pessoal itinerante, com formagao e experiéncia de
trabalho com deficientes, que providencie ensino espe-
cializado individual, oriente professores nao especiali-
zados e organize recursos que faltam nas escolas. Este
servico pode ser uma alternativa a colocagao em escola
especial ou classe destinada a uma deficiéncia especi-
fica, ou a colocagao em internato para qualquer crianga
deficiente que viva em dreas menos populosas. Deve
ter-se em conta que nao € facil para os professores
itinerantes:

I) Ter competéncia técnica para todo o vasto
leque de deficiéncias.

II) Dar apoio a todas as disciplinas do ensino
secundario.

IIT) Garantir servigo suficiente e devidamente pro-
gramado.

Um professor itinerante cumpre uma tarefa de
apoio, mas nao pode dar uma resposta global a todas as
necessidades educativas individuais da crianga.
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A necessidade de planeamento, recursos
e pessoal

A completa integragdo em escolas primarias, bem
planeada, com os técnicos e equipamento suficiente,
€ um servigo muito mais dispendioso tanto em dinheiro
como em pessoal.

Um plano cuidado deve incluir:

I) A consideragao das necessidades das criangas
deficientes, na construgao de novas escolas ou
na adaptagao das ja existentes.

I1) Fornecimento de equipamento e aparelhagem
necessarios.

I1T) Formagao basica e permanente de professores
com vista especialmente as técnicas requeridas
pelo ensino de um grupo heterogéneo.

IV) Dar mais oportunidades aos professores para
adquirirem um conhecimento especializado
das deficiéncias.

V) O ajustamento da quantidade de alunos por
professores de acordo com as defici€ncias
existentes.

VI) Pesquisa constante e grande divulgagao dos
resultados.

VII) Fornecimento de servigos de apeio num maior

grau do que jd existe para as escolas especiais.

De nada serve aos deficientes ignorar as suas
limitagGes ou em que medida sao diferentes. Porque
a necessidade de integragcao pode diferir segundo
a idade, uma variedade de respostas coordenadas
é necessaria. Poderia ser da maior utilidade uma
integragao planeada convenientemente orcamentada
e com pessoal adequado. Seria desastroso basear
a integragao numa esperanga piedosa.

Artigo pubjicado nos Cademos de Documentagio, 5, do
Instituto Ant6nio Aurélio da Costa Ferreira. Inicialmente, o artigo fora
publicado em 1975 numa revista inglesa de que se ndo dispde
a referéncia.

Educacao fisica
uma experiéncia em

Beja

1. Introdugio — Parece-nos fundamental explicar
as razoes que levam a elaboragao deste artigo e, em
primeiro lugar, o que nele pretendemos abordar.

O objectivo do artigo € a analise dos problemas que
se colocam no plano global e individual a quem se
debruga, voluntiria e obrigatoriamente, sobre
a possibilidade de trabalho em Educagao Fisica nas
zonas do chamado «interior» do Pais. Estamos certos
de que as perspectivas avangadas no artigo serao
entendidas como elementos de natureza global, embora
reconhegamos as grandes diferengas entre os problemas
especificos vividos nas localidades do interior do Pais.

ainda necessdrio afirmar que as consideragoes
apresentadas nao pretendem esgotar ou sequer delinear
grandes linhas de orientagao do tratamento do assunto.
O que se visa é acima de tudo langar algumas

José Cabral Cordovil

interrogagoes, tal como sugere o titulo do artigo, que
possam suscitar um estudo mais detalhado e concreto
do problema.

Sendo este artigo destinado a revista o professor,
natural se torna a nossa preocupagao de enfoque da
questao no meio escolar, embora sem uma delimitagao
exclusiva.

Na origem deste artigo estao razdes de natureza
pessoal e socioprofissional. No que respeita as
primeiras, elas relacionam-se com a nossa experiéncia
de trabalho numa escola do interior e com o contacto
com outros colegas da mesma zona (Baixo Alentejo);
no caso das segundas, elas radicam-se na frequéncia
com que estas situagdes se colocam no caminho dos
professores em geral e dos de Educagao Fisica em
especial.
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Para além disto havera razGes que se relacionam {
com o ponto seguinte (Raizes da assimetria portuguesa) §
e com as suas dramaticas consequéncias no nosso Pais.

2. Raizes da assimetria portuguesa - podera
parecer despropositada neste artigo a referéncia
a questoes de natureza genérica que poderao ajudar
a compreender a dicotomia litoral/interior. Esta
referéncia é nele incluida, embora de modo muito
sumdrio, para que se possam analisar as questoes
especificas da Educagao Fisicasem cairmos emriscos de
simplificagoes abusivas do assunto.

Os termos acima referidos (litoral e interior) sao
utilizados com as acepgbes mais vulgarizadas de
distritos que estao em contacto directo com a costa
maritima e distritos sem costa (inclui-se neste caso
o Baixo Alentejo).

Pela natureza do artigo seria descabido irmos
desenvolver este ponto com a profundidade queele e
divida merece, dai se explica o facto /
propositadamente uma analise evoluliyd
histérica que nos poderia |]ustrar maiSk
o estudo da questao.

Os aspectos que vamos referi como «raizes da
assimetria portuguesa» constituem pois um conjunto de
tracos de natureza genérica que demografica, eco-
némica, geografica, cultural e politicamente
contribuem para a situagao existente. Dessas
referéncias transparecerdao em alguns pontos as
alteragdes reais ou aparentes ocasionadas pelo 25 de
Abril de 1974.

a) Aspectos demogrificos: Os fenémenos de
emigragao e migragao cujos caudais se originam nas
zonas do interior e estdo relacionados com a asfixiante
situagao sociocconémica dessas zonas;

b) Aspectos econémicos: Na auséncia de redes de
comunicagao que possibilitem o desenvolvimento dos
sectores produtivos nas regioes do interior e
aproveitem as facilidades de consumo e escoamento das
zonas do litoral, verifica-se a concentragao de investi-
mentos nas zonas do litoral;

c) Aspectos geograficos: Aspectos dificilmente
generalizaveis mas que se associam a condigoes
climaticas mais agrestes e a solos geralmente menos
ricos nas zonas do interior;

d) Aspectos culturais: A notéria asfixia a cultura
popular desenvolvida pelo Estado Novo e
a concentragao de escolas médias e superiores nos
centros do litoral. A evolugao positiva verificada apos
Abril de 1974 ¢ visivelmente insatisfatoria porque
nunca foi apoiada pelos diversor organismos oficiais
a ela ligados, elaborando uma politica de descen-
tralizagao cultural consequente e articulada. Para além
disso verifica-se uma progressiva paralisagao da acgao
dos organismos publicos que, embora isolados e com
diversos erros, desenvolveram acgoes nesta area;

e) Aspectos politicos: Agrupam-se neste ponto
diversos aspectos que explicam muitos dos problemas ja
referenciados (especialmente econémicos, culturais
e demograficos). Nao podemos ignorar que o regime
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deposto em 25 de Abril de 1974 se caracterizava pela
ditadura evidente, ou dissimulada (p6s-69-marce-
lismo), a centralizagdo, anarquia e burocracia adminis-
trativa, auséncia de acgoes de descentralizagao porque
incomportaveis pela propria logica do sistema.

A evolugao verificada apds o0 25 de Abrilde 1974 ¢,
em varios momentos, positiva, mas os seus efeitos sao
muito ténues no campo da descentralizagdo e ainda
mais no da ultrapassagem da assimetria litoral/interior.
A tal inéxito nao é estranha a constante alteragao da
situagao politica, ao nivel das relagoes de forga entre os
partidos politicos e demais organizagdes sociais,
e a permanente substituigao dos governos.

Dai se compreende que este assunto, apesar de
frequentemente referido e, por vezes, equacionado,
nao tenha sido resolvido na sua expressao global ou
pontual (saude, autarquias locais, cultura, educagao,
economia, etc., sao casos diferentes mas concordantes
neste ponto).

Recusamos assim todas as posigdes que tendem
a explicar a assimetria do desenvolvimente regional no
nosso pais por razées de natureza mais ou menos
fatalista e apontam para situagGes impossiveis de
solucionar.

Pensamos que estas referéncias poderao permitir
a passagem ao tratamento dos aspectos especificos da
nossa experiéncia e as consideragoes que dai ressaltam.

3. Educagido fisica: descentralizacio necessa-
ria — Tomamos como base para as consideragoes que
fazemos em seguida a nossa experiéncia na Escola
Industrial e Comercial de Beja e o trabalho realizado
nessa zona entre 1976 e 1978.

a) Aspectos do trabalho na Escola: Nao havendo
neste trabalho espago para uma caracterizagio da
Escola Industrial e Comercial de Beja diremos que
é uma escola com apreciaveis condigdes humanas
e mateniais, possuindo um bom clima geral de trabalho
entre os membros da escola (docentes, discentes,
restantes trabalhadores).

® Meios humanos — Os meios humanos situam-se
em dois tipos de questdes: os alunos e os professores de
Educagao Fisica. No primeiro caso houve que
considerar aspectos relacionados com as experiéncias
anteriores (muito diferenciadas) e a atitude face
a Educagao Fisica —a aceitagao, interesse, participagao
ou recusa, desinteresse, etc. No levantamento deste
aspecto detectou-se grande aceitagdao, interesse
e desejo de participar, associado a um grande desconhe-
cimento. Muitos alunos apenas tinham tido Educagao
Fisica uma ou duas vezes e havia casos de alunos que
nunca a tinham tido. Verificaram-se problemas de
natureza especial com os cuidados higiénicos e
a discussdo do funcionamento das aulas mistas, que
permitiram uma alteragdo significativa do compor-
tamento dos alunos.

No segundo caso, hd que considerar a composi¢ao
do grupo e a sua preparagao para o trabalho. Pelas
condigdes ocasionais verificadas foi reunido um grupo
de profissionais de Educagao Fisica, 0 que permitiu um

trabalho colectivo e um debate frequente das
perspectivas de cada elemento.

Visando a sua informagao e actualizagao o grupo
desenvolveu esforgos para a constituigdo de uma
biblioteca propria, a par da valorizagao da biblioteca da
Escola.

O nimero de elementos do grupo permitiu
a cobertura de todas as turmas da Escola num anoe de
mais de 90% no outro.

@ Meios materiais — No que respeita a materiais
e instalagoes a Escola dispunha de meios em quantidade
e qualidade de excelente nivel para o nimero de alunos
existentes. O trabalho desenvolvido consistiu em
recuperar algum material, adquirir material inexistente
e maximizar a utilizagao das instalagoes e material.

Algumas beneficiagoes mais significativas nas
instalagdes foram solicitadas e parecia haver perspecti-
vas optimistas de apoio da parte de organismos oficiais,
quando terminou o angq lectivo de 1977-1978.

@ Actividade curricular — O trabalho realizado
com cada ano foi planeado colectivamente e
programado pelo respectivo professor, sendo
o programa analisado pelo grupo. Os programas
estabelecidos foram razoavelmente concretizados.

@® Actividade extracurricular — Desenvolveram-
-se actividades de animagdo e especializagao envol-
vendo os alunos, em colaboragao coma Associagao e os
professores. No campo de contactos com outras escolas
foi estimulado o convivio com as escolas da cidade e do
concelho. Para além disso realizaram-se convivios com
outras escolas (Evora, Portalegre, Estremoz, Loulé,
Serpa, etc.).

@ Actividades interdisciplinares — Foram realiza-
das acgoes com os grupos de Historia, Ciéncias da
Natureza e Portugués, revelando-se possibilidades
interessantes no trabalho articulado realizado na
sequéncia das reunides. Foi um ponto em que se
verificou uma reacgao positivados nossos colegas e uma
participagao significativa dos alunos.

b) Aspectos do trabalho no meio: O meio
envolvente necessita dum tratamento muito alongado.
Dado que nao dispinhamos de tempo para o fazer,
referiremos que a cidade de Bejae as zonas proximas do
seu distrito (donde provinha elevada percentagem dos
alunos da escola) sao dominadas pela importancia do
desenvolvimento do sector primdrio e tém no aspecto
de Educagao Fisica e Desporto uma perspectiva muito
limitada no assunto, centrada numa actividade muito
irregular no meio escolar e na pratica quase exclusiva do
futebol como actividade desportiva de competigao
organizada (federada).

® Dinamizagdo dos profissionais de Educagao
Fisica através da realizagao de encontros regulares para
debate dos problemas do meio escolar e de questoes
relativas a Educagio Fisica no plano nacionale regional
(as reunioes limitaram-se aos docentes da cidade).

® Elaboragao de documentos-proposta sobre as
acgoes a realizar no ambito da construgao de instalagoes
para as actividades de Educagao Fisica e Desporto



entregues a Delegagao Distrital da DGD e a Camara
Municipzal de Beja.

® Empenhamento individual em acgoes de indole
desportiva e actividades de lazer e manutengao visando
um alargamento do reduzido leque de modalidades
desportivas praticadas no plano competitivo.

Desta forma resumida apresentamos os tragos
fundamentais do trabalho realizado. O desenvolvi-
mento do mesmo € objecto de relatérios do grupo de
Educagao Fisica, que possibilitarao aos interessados
uma andlise mais profunda do trabalho realizado.

De uma forma geral queremos referir que os
aspectos do trabalho desenvolvido na escola nos
permitiram entrever alguns dos problemas que se poem
com mais frequéncia neste tipo de trabalho.

Assim, podemos referir que foi possivel desenvolver
um trabalho dos profissionais de Educagao Fisica nas
zonas do interior.

4. Descentralizagdo possivel? - - Para quc aos
profissionais de Educagdo Fisica seja possivel a tao
necessaria fixagao em zonas dointerior do Pais torna-se
fundamental resolver as seguintes questdes:

a) De ordem genérica:

@® Aplicagao pratica dos diplomas legais ja
elaborados que conduzem a generalidade e des-
centralizag3o de servigos e organismos oficiais;

® Desenvolvimento de acgdes que no plano
econémico, cultural, politico, etc., promovam o
desenvolvimento dessas regides de uma forma
progressiva que permita aos professores de Educagao
Fisica uma acg3o consequente com os diversos planos
de evolugdo regional e a existéncia de estimulos
e condigOes necessdrias para a sua fixagao nessas zonas.

b) De ordem especifica:

@ Definigdo de linhas globais de acgao educativa
e consequentemente de prdticas especificas para
a Educagdo Fisica que, desde o planeamento aos
programas, generalizem os objectivos da acgao dos
profissionais no meio escolar e permitam avaliar os
resultados das acgdes programadas e realizadas;

® Superagao da situagao de marginalizagao
cultural, cientifica, técnica e pedagdgica em que
a Educagao Fisica se encontra no nosso Pais;

@® Criagao de condigdes para a formagao de maior
nimero de profissionais, dada a caréncia existente, em
situagbes que sejam cada vez mais elevadas nos
aspectos referidos no ponto anterior;

@ Estimulo ao acesso as escolas de formagao para
habitantes das regides do interior, criando, quando
possivel, salvaguardadas as condigGes exegiveis em
termos de qualidade do trabalho a desenvolver;

® Desenvolvimento de acgoes de informagdo
e reciclagem, criando ainda condigdes para a formagao
permanente;

® Generalizagao progressiva da Educagdo Fisica
a todos os ramos de ensino, nomeadamente ao ensino
primadrio;

@ Criagao de condigoes materiais e de continuidade
de trabalho nos locais onde funcionam as escolas (este
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problema nao se verifica apenas nas zonas do interior,
parecendo-nos mesmo mais grave nas zonas urbanas do
litoral);

® Por iltimo, a participagao activa de todos os
profissionais colocados nestas zonas na criagao de uma
nova imagem da Educagao Fisica nessas regioes e na
conquista de condigoes para a dignificagao da acgao
educativa no plano genérico e no plano especifico.

5. Conclusdes - - Destas afirmagdes produzidas
podera ressaltar a ideia de que o problema do trabalho
nas zonas do interior se encontra seriamente limitado
e de que a acgdo dos professores de Educagao Fisica
¢ estéril nesses meios.

Pelo contririo, e & guisa de comparagao com os
meios urbanos do litorai, diremos que existern mais
condigoes de natureza material e instalagoes e ainda
uma receptividade acentuada dos alunos nos meios do
interior.

Aquilo que nos parece poder compromoter a nossa
acgao sao os aspectos que se prendem com o envolvi-
mento no plano social e cultural, muitas vezes hostil
e avesso a prdatica da Educagdo Fisica enquanto
fendmeno social e cultural fundamenta! no desenvolvi-
mento global da personalidade de qualquer ser
humano.

Dai que nos parega que a resolugdo do problema
estard em termos genéricos estreitamente ligada ao
desenvolvimento da nossa sociedade e a supressao das
raizes da assimetria regional e, no plano pontual, as
condigdes locais e a capacidade de acgao dos
profissionais ou grupo de profissionais colocados nesse
meio.
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Novo programa
. para o ensino
primario

Como é do conhecimento dos nossos leitores, o professor publicou
na integra o programa do Ensino Primario — 1978 (ver n.°* 13, 14
e 15, respectivamente de Dezembro de 1978 e Janeiro e Fevereiro de
1979). Tal programa, aprovado por despacho ministerial durante o II
Governo, foi aplicado em cerca de trinta escolas «como ensaio
pedagégico».

Na altura, anunciamos a intengao de proceder a realizagao de um
debate aberto sobre os referidos programas. Nesse sentido, elabora-
mos um pequeno inquérito (que a seguir se transcreve) que enviamos
para todas as Escolas do Magistério, movimentos pedagogicos e alguns
professores.

Infelizmente, a quase totalidade das instituigOes e colegas contacta-
dos nao foram sensiveis a tal debate. A Escola do Magistério de
Coimbra e, muito em especial, o colega Renato Macedo de Avila
foram uma excepgdo. E natural que, para tal desinteresse, tenha
contribuido as informagdes vindas a publico (ver neste nimero as
respostas do Ministério ao Sindicato dos Professores da Grande
Lisboa e a um deputado) de que tal programa nao seria generalizado
nos anos proximos.

Pensamos, todavia, que esta é uma questao ainda em aberto,
particularmente a tentativa de fazer adoptar um sistema de fase inica
para o ensino primdrio, pelo que decidimos continuar a envidar
esforgos para prosseguir o necessario debate sobre tao importante

questao.
o professor
INQUERITO: - a) Aprofundar a pratica dos programas em vigor;
b) Proceder a sua remodelagao.
1. Que diferengas mais significativas nota entre os 4. Parece-lhe que a fase tnica é:
programas do Ensino Primario em vigorem 1975 ; a) Em principio defensavel? i
e os publicados em 1978? o 1
2. Atenc'lgnd.o form‘aqao dos prpfessores Eadgil a) Entende que ha condigdes para a aplicagao?
experiéncia pedagodgica, como interpreta a apli-
cagdo deste novo programa? 5. Que comentarios lhe sugere a eventual introdu-

3. Entende que seria preferivel: ¢ao de novos programas do Ensino Primério?



1 Sao mais de forma que de contetdo as diferengas

e que notamos entre os programas de 1975 e de
1978.

Mantém-se a mesma base psicopedagégica e que se
traduz na interdisciplinaridade, numa atitude de pes-
quisa, na observédncia do ritmo da crianga € no seu
comprometimento activo no processo educativo e de
transformagao da realidade social. De novo, e salutar,
a fase unica.

Os programas de 1975, os de capa alaranjada, como
vulgarmente se diz, abertos, de conteidos genéricos,
davam ao professor mais espago de manobra, sugeriam
criatividade. Essa abertura, porém, nem sempre foi
bem aproveitada e, em muitos casos, a falta de bom
senso originou demagogia. E foi pena que os
professores ndo os soubessem aproveitar da melhor
maneira; foi pena que, a partir deles, os professores,
a priori, se considerassem «naufragados» e aspirassem
um «paternalismo» que, com reflexao e «garra», muito
bem teriam dispensado.

O programa de 1978 apresenta-se como uma reacgao
a essa demagogia, a essa ansiedade. Os seus autores
procuraram pormenorizar os conteudos, definir espefi-
camente os objectivos, preencher e transformar em lei
lacunas deixadas em aberto nos anteriores programas.

Nao foram felizes ao fazé-lo. Numa andlise global,
fica-se com a impressao duma falta de unidade, mais
evidente no que se refere as dreas de expressdo e da
psicomotricidade (educagdo fisica). Por outro lado,
sugere-se no inicio o despertar do pensamento cientifi-
co, o método indutivo; formalmente preconiza-se até
uma pedagogia por objectivos. Na definigao dos
objectivos programasicos esses propositos confundem-
-se por uma caética arrumagao de objectivos e suges-
toes de actividades. O «método de apresentar
o método» falhou.

Como expressao duma pretensa pedagogia por
objectivos, este programa peca pela falta de légica
estrutural e sequencial; como instrumento de orienta-
¢ao, apresenta-se demasiado confuso; como dinamiza-
dor da criatividade, mais que uma criatividade de acgao
este programa solicita uma criatividade de interpreta-
¢ao.

Injustos seriamos se nao destacidssemos elementos
bastante positivos que o programa apresenta. Quem ler
o predmbulo e o capitulo dos objectivos metodolégicos
encontrard algo de muito proveitoso e que requer séria
reflexao. A tentativa de objectivagao abre novos
horizontes a uma pedagogia mais «exacta» quer nos
aspectos de programagao, quer nos de avaliagao.
Apesar das imperfeigoes e da falta de unidade, os
objectivos programaticos sugerem novas metodologias,
novas técnicas, novas concepgdes e colocam os
professores perante questdes de grande actualidade,
quer no campo eminentemente cognitivo quer no
psicopedagoégico. Porém, o seu maior mérito é sem
divida a consagragao do regime de fase tnica.
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A aplicagao deste programa apresenta-se a parti-

« da dificil, nao tanto por falta de preparagao dos

professores, mas mais por deficiéncia do instrumento
legal.

Por outro lado, as orientagdes que deveriam fazer luz
sobre os pontos obscuros do programa apresentam-se
divergentes, nao se vislumbrando uma linha coerente
e definida quanto a sua aplicagao.

O que esta em causa neste momento, repetimos, nao
¢é propriamente a suficiente ou insuficiente preparagao
dos professores, mas sim a clareza, a coeréncia dos
dados e das orientagdes complementares absolutamen-
te necessdrias a pratica de tal programa.

Nao temos dividas em afirmar que, apesar dasua
3 o extrema abertura, da falta de precisao dos
conteidos, os programas de 1975 sao mais acessiveis
aos professores. Entendemos até que o seu desejo era
que os mesmos fossem aperfeigoados: pela especifica-
¢do de conteudos e pelo preenchimento das suas
lacunas.

Achamos que essa teria sido a melhor solugao. Uma
evolugdo sensata, bem apoiada na experiéncia dos
professores, que melhor que ninguém conhecem as
realidades da nossa escola; paralelamente, uma solicita-
¢ao0, uma motivagao daqueles para o que de novo ha no
campo da psicopedagogia, das ci€ncias naturais, da
matemadtica, das expressoes, da psicomotricidade, da
programagao, da avaliagao, etc.

Este programa de 1978 s6 deveria aparecer muito
mais tarde, quando:

1.° — a pedagogia por objectivos tivesse sido aceite

por vantajosa, face a resultados claros

e significativos;

2.° — os professores, ap6s acgoes de sensibilizagao

e informagao, feitas com seriedade e eficiéncia, em

tempo suficiente para o amadurecimento das ques-

toes, estivessem minimamente aptos e motivados

a entrar num esquema desta natureza.

A fase unica, quanto a nds, nao s6 é defensdvel

4 « como recomendavel. Nao vai ser facil, é certo,
a sua pratica. Ela exige do professor muita dedicagao
e saber na organizagao do trabalho, especialmente
quando conta com as paupérrimas infra-estruturas da
nossa escola.

Mas a crianga exige-a. Nao podemos continuar
a traumatizd-las com inconcebiveis repeténcias,
a chamar «nomes» aos alunos que no fim do ano nao
corresponderam aquilo que desejavamos. Cada crianga
tem O seu ritmo préprio — pode ser mais ou menos
veloz, mas nunca mais oumenos «burra». Para a crianga
nao ha fim de ano ou de fase, mas sim de etapa. (Aqui,
fase, refere-se a 1. fase consignada nos programas de
1975.)

Os ensaios a que tem sido submetido o novo

« programa tém fornecido abundantes pontos de
reflexao. O que aqui se tem dito € fruto dessa mesma

reflexio. -
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Novos programas
e fase unica

A Direcgdo do Sindicato dos Professores da Grande Lisboa
solicitou a Secretaria de Estado do Ensino Basico e Secundario em
Maio do corrente ano um conjunto de informagdes consideradas
necessdrias a fundamentagdo da sua opinido, como organizagdo de
classe representativa dos professores.

o professor transcreve tal oficio, bem como a “resposta” da
referida Secretaria de Estado. '

No final do ano lectivo de
1977/1978 os professores primarios
responderam a um inquérito sobre os

as actualmente em vigor.
¥ %m 1978/1979 novos p%ogramas
vigoraram em regime experimental em
algumas escolas do Pais, bem comouma
nova estrutura de escolaridade numa
fase unica de 4 anos.

O ano lectivo de 1979/1980 parece
destinado a ser o ano em que tais novos
programas irdo entrar em vigor.

Quais os critérios presentes nesta
revisao de programas?

Em que medida o inquérito
efectuado foi tomado em consideragao?

Assim o nosso Sindicato, como
drgao representativo da classe, colocou
ao MEIC uma série de questdes a que
considerou que deveria ser dada uma
resposta objectiva;

Nestes termos, em relagdo aos
Programas, exigiu-se ao MEIC que
esclarecesse:

1 — Quais os resultados dos inqué-
ritos a que os professores responderam.

2 - Quais os critérios que
orientaram a revisao dos actuais
programas.

3 - Quais os resultados da expe-
riéncia a decorrer com 0s novos

programas,

4 -~ Que tipo de apoio pedagb6gico
e material foi dispensado aos profes-
sores envolvidos na experiéncia.

5 -~ Qual a versdo definitiva dos
programas.

Quanto 2 institucionalizagao do
sistema de fase dnica e considerando
que esta poe problemas de ordem
econémica, pedagégica e adminis-
trativa, o Sindicato dos Professores pds
respectivamente trés tipos de questoes:

1 — De que verbas dispoe o MEIC
para aumentar a sua estrutura, pratica-

=i

Entendemos que a burocracia e a pedagogia de
secretaria tém prejudicado o decorrer dos ensaios
e o sereno tratamento que eles tém fomecido. Os
programas s6 chegaram as maos dos professores no
principio de Novembro e j4 em Janeiro se exigiam
pareceres; a sua publicacdo definitiva estava prevista
para Setembro de 1979 e s6 em Julho os professores se
poderao debrugar sobre os resultados globais deste
primeiro ano de ensaio. Pergunta-se: em que medida
€ que as sugestoes daqueles que dia a dia sentiram as
dificuldades de interpretagao e execugdao dum texto que
tardiamente lhes foi entregue vao influir nas alteragoes
que lhe vio ser feitas?

Avisadamente se procedeu ao prolongar o ensaio por
mais um ano. Entendemos, todavia, que os elementos ja
obtidos — e os professores tém de ser sinceros quando
afirmarem se seguiram ou nao o novo programa — sao
suficientes para afirmarmos que neste momento o pro-
grama de 1978 nao é o que convém a nossa escola.

Sugerimos aos seus mentores que vao aos arquivos da
DGEB e procedam as seguintes investigagoes:

1.2 — Estatistica dos professores que se
diplomaram;

a) até a reabertura das EMP;

b) desde esse tempo até 1974,

c) em 1975 e 1976,

d) em 1978.
2.° — Curriculo e programas das EMP naqueles
periodos.
3.° — Acgoes de formagao e seus conteddos
levadas a efeito durante os mesmos.
4.° — Bibliotecas e documentos postos
a disposig¢ao dos professores.
5.° — Vencimentos dos professores do ensino
primdrio naqueles periodos.
6. - Solicitagoes programaticas desses tempos.
7.° — Condigoes socioprofissionais do exercicio
do magistério primario.

E preciso, primeiro que tudo, conhecer, saber
esclarecer, motivar, informar, e, sé6 depois, apresentar
um programa deste tipo e com as transformagoes que
ele exige.

Renato Macedo de Avila

Coordenador de metodologia na Escola do Magistério
Primésio de Coimbra



mente inexistente, de apoio aos profes-
sores.

2 - Que verbas estardo a disposi¢ao
das escolas para:

a) meios audiovisuais;

b) bibliotecas escolares;

c) documentagao e ficheiros de tra-
balho;

d) Outro material necesséno.

3 - Como e quando pensa o MEIC
alargar a rede do ano preliminar e por
em funcionamento a educagao pré-
-escolar.

11

1 = Que tipo de estruturas de
formac@o de professores em servigo
tenciona o MEIC organizar.

2 — Que meiosde apoioe orientagao
pedagégica estario a disposi¢ao dos
professores (documental, audio-
visual... etc.)

3 - Quais as estruturas de apoio
médico-pedagégico a que poderao
recorrer os professores para ajudar as
crangas com dificuldades de apren-
dizagem.

4 - Sendo o tempo da fase Gnica de
4 anos, qual o conhecimento que terao
as criangas que no fim deste ciclo
estejam em condigdes de entrar no
CPES. >

5 - Pensa o MEIC manter os
regimes de horério triplo.

6 - Que tipo de apoio terdao as
escolas, em actividades como:

a) Educagao,

b) Bibliotecas escolares;

¢) Movimento, Musica e Drama.

191

1 - Que medidas administrativas
serdo tomadas para:

EM DEBATE/31

a) Manter o grupo de criangas com
o mesmo professor, durante quatro
anos. .

b) Qual o nimero de alunos
previstos pelo MEIC para a criagao de
uma turma em fase Gnica.

2 - Quais as implicagdes gue teréd
a institucionalizagao da Fase Unica na
carreira do professor do Ensino
Primério.

a) A nivel de concursos.

As respostas a estas qucstoes ou
a auséncia de resposta ditardo
a actuagao dos professores. Paraqueela
seja actuante e eficaz necessino se
toma que todos nés nos mantenhamos
informados e esclarecidos, sem o que
serd possivel ao MEIC ultrapassar
a nossa vontade e infringir os nossos
interesses, os dos alunos, os do ensino.

A ‘‘resposta’’ da Secretaria de Estado do Ensino Basico e Secunddrio:
e

Em resposta ao oficio ref.
SP-1/179/79, de 21-5-1979,
incumbe-me o senhor secretirio de
Estado dos Ensinos Bésico e Secundério
de comunicar a V. Ex.** que os novos
programas do ensino primério se
encontram em fase de experiéncia em
cerca de trés dezenas de escolas.

A experiéncia continuard e
considera-se que s6 deveré ser possivel
uma decisio depois de se ter procedido
a devida avaliacao da inovagao em
causa, o que acontecerd quando as
criangas participantes na experiéncia
tiverem concluido os quatro anos de
ensino primério.

O inquérito, alguns trabalhos de

revisio e apoio pedagégico sido apenas
momentos de umaexperiéncia em curso
€ que nesta data nao se sabe se resultara
ou nao, ou se podera4 ser generalizada ou
ndo.

Fases
no ensino primario

Sublinhados da Redacgao.)

Em resposta a um requerimento de um deputado,

a Direc¢dao-Geral do Ensino Basico, comunica-se
(Didrio da Assembleia da Republica, 11 Série,
25/6/1979): «Ainda ndo esta determinado o ano
lectivo em que o actual regime de fases possa sofrer (se
vier a sofrer) alteragdes. Sabe-se, no entanto, que no
proximo ano lectivo ndo estd prevista, neste momento,
ualquer alteragdo ao regime actual de duas fases.»

Eis uma noticia com que congratula a grande
maioria do professorado primdrio.

3. S.

»
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A QUALIFICACAO

dos Professores do Ensino Preparatorio (*)

A expansdo do sistema escolar, em Portugal,
até ao 25 de Abril executa-se a custa da diminui-
¢ao de qualificagao dos docentes, associando-se
razoes de estreita indole financeira as que inte-
gram o sistema no reforgo da selectividade social.

J. Salvado Sampaio

Do que se afirma constitui exemplo o quadro que
se transcreve, respeitante aos ensinos liceal, co-
mercial e industrial, e ensino preparatério directo,
sendo este inexistente em 1940-1941.

QUADROV 6
Qualificagao dos Professores do Ensino Oficial liceal, comercial e industrial, e Ensino Preparatério Directo. Anos
1940-1941 e 1973-1974

1940-1941 fndice 1973-1974 Indice
L ProfesSoresiy s S ail o 5rd - v iafatd dae - 5 1755 100 27 499 1567
2.Com habilitagaocompleta ............. 1294 100 6420 496
37 Percentagem2/1 " . o Ttz e f i - o dlhurroa 79,4 100 23,4 29
4.Semhabilitagadocompleta .............. 461 100 21069 4570
St'Percentagemd/1l SEeTE o o SIS T Sk - < 20,6 100 76,6 371

Fonte: José Salvado Sampaio, in Boletim do Ensino Pregaraidrio, S.D., publicado em 1975.

Atendendo-se aos valores percentuais, que
por si sao esclarecedores, a taxa de professores
sem habilitagao completa, com a expansdo do
ensino preparatdrio e secundario, aumenta de
20,6 para 76,6, ou seja, 3,71 vezes. Nao sera
ousado detectar que se subestima a formagao do

elemento humano, entregando mais de trés quar-
tos da docéncia a individuos nao habilitados, além
de conceder aos habilitados deficiente formagao.

Restringindo-nos ao ensino preparatério
directo, examine-se a evolugao do grau de habili-
tagao de professores.

QUADRO V.7.
Ensino Preparatério Oficial Directo. Habilitagao dos Professores. Anos 1973-1974 e 1977-1978.
1973-1974 fndice 1977-1978 | Indice
I P rofessores L Lo e N et L Alle o5, g 1o 11 858 100 18 377 155
2. Com habilitagdo profissional . ... .. ... ....... 2137 100 6 565 367
33Rercentagem 2/ B U m N e B e v 18,0 100 35,7 198
4. Com habilitagao prépria . ................ 4 865 100 9 069 186
SiPercentagem /1 i S e S wi ety | e e e 41,0 100 49,3 120
6. Sem habilitagao prépria  ................. 4 856 100 2743 56
77BercentagemG/ e E s A tiIRE SN S B Tl 41,0 100 14,9 36

Fonte: José Salvado Sampaio, in Boletim do Ensino Preparatério, S. D., publicado em 1975.

No periodo restrito de quatro anos, a habilita-
¢ao de professores do ciclo preparatério directo
oficial inflecte, contrariando uma continua
deterioragao. Quase duplica, em valores percen-
tuais, o numero de professores com habilitagao
profissional, aumentando do indice 100 para 120
o de professores com habilitagao prépria (os que
possuem habilitagoes propiciadoras de acesso ao
estdgio) e diminuindo, para pouco mais de um
terco, do indice 100 para 36, os professores sem
habilitagao préprna.

Assinalando um aspecto positivo da politica
educacional democritica, alicergado em dados
objectivos, importa, quanto a 1977-1978, exami-
nar a distribuigao dos professores profissionaliza-
dos e nao profissionalizados, por distritos e por

grupos.

(*) Excerto do livro no prelo Portugal, A Educagio em
Nemeros, Ed. Horizonte.
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QUADRO V.8.
Prof essores profissionalizados e nao profissionalizados por distritos. Ano 1977-1978.
1. Total 2. Profissio- | 3. Percentagem 2/1 Indice 4. Ndo Profis- | 5. Percentagem 4/1
nalizados sionahizados
AVEITO% J T A1 Dot 992 394 39,7 111 598 60,3
Bejadt SRSl aved 387 71 18,3 51 316 81,7
Bragasl oy a0 L 1122 300 26,7 75 822 73,3
Braganga ....... 385 75 19,5 S5 310 80,5
CasteloBranco ... 423 122 28,8 81 301 72,2
Coimbra ........ 844 401 47,5 133 443 52,5
Vorad . o . o' 400 93 23,3 65 307 76,7
L aTO S, . 2 i 587 195 33,2 93 392 76,8
Guanday . 2" 14t 370 79 21,4 60 291 78,6
LCeinia [P i 722 181 25,1 70 541 74,9
Lisboa ......... 4 356 2108 48,4 136 2248 51,6
Portalegre ...... 240 64 26,7 75 176 73,3
PoOrto =10 - ot - 2942 1350 45,9 129 1592 54,1
Santarém ....... 815 202 24,8 69 613 75,2
Setubal ......... 1353 385 28,5 80 968 71,5
VianadoCastelo . 381 105 27,6 74 276 72,4
VilaReal ....... 516 88 17,1 48 428 82,9
VISCU i 7rlm tian e 622 129 20,7 58 493 79,3
Angra
doHeroismo . .... 150 33 22,0 62 117 78,0
Horta, spost s 1. e 71 11 15,5 43 60 84,5
Ponta Delgada ... 251 64 25,5 71 187 74,5
Funchal ........ 448 115 25,7 72 333 74,3
TOTAL 18 377 6565 35,7 100 11 812 64,3

Fonte: Gabinete Técnico do Ensino Preparatério, Estatistica,

O valor médio de professores profissionaliza-
dos de 35,7% apresenta grande disparidade.
Assim, enquanto o distrito de Lisboa reiine 48,4%
de professores profissionalizados, o da Horta
restringe-se a 15,5%, préximo do de Vila Real
(17,1%). A posigao mais favordvel encontra-se
a volta dos centros universitarios; além de Lisboa,
Coimbra (47,5%), Porto (45,9%) e Aveiro
(39,79% ). Estes distritos sao os inicos em que se
excede a média global.

No outro pélo, ao da Horta e Vila Real,
seguem-se, em plano préximo, os de Beja
(18,3%), Braganga (19,5%), Viseu (20,7%),
Guarda (21,4%), Angra do Heroismo (22%),
Santarém (24,89%), Leiria (25,1%), Ponta Del-
gada (25,5%), Funchal (25,7% ). Além dosdistri-
tos das Ilhas, deparam-se os da zona interior do
Continente, excepto Portalegre (26,7%) e Caste-
lo Branco (28,8%), proximos, e um da zona
litoral, o de Leiria. Em termos globais, ressalta
desta distribuigado que o nivel profissional da
docéncia de ensino preparatdrio directo, no ensi-
no oficial, acompanha, em termos préximos,
o grau de desenvolvimento econémico dos distri-
tos, sendo os alunos das regides menos desenvol-
vidas penalizados com outro factor negativo, o de
terem professores com menor habilitagao.
Disparidade que se acompanha de outra com ela
corrente, a da dissemetria a nivel distrital, juntan-

1977-1978.

do os centros urbanos mais importantes uma
maior percentagem de professores qualificados do
que os de populagao rural.

O problema mais grave para o Pais é o de
o exercicio da docéncia do ensino preparatorio
caber, apesar dos progressos registados nos ulti-
mos quatro anos, a 64,3% de professores sem
habilitagao que, em principio, se deve exigir, sem
levantarmos a questao de averiguar se a habilita-
¢ao ministrada é a mais conveniente. Sera
desnecessdrio sublinhar que uma fungao comple-
xa como a docente, dirigida & formagao do
elemento humano, nao se compraz com empiris-
mos grosseiros, requerendo uma habilitagao
cientifica e pedagdgica exigentes e profundas, sem
o que se lesam a camada discente, o futurodo Pais
e os proprios docentes.

Entre os professores nao profissionalizados,
deparam-se trés grupos: com habilitagao prépria
— os que possuem habilitagao cientifica requerida
para a admiss3ao ao estigio pedagégico; com
habilitagao suficiente — sem possuirem a habilita-
¢ao anterior, tém a que € considerada, no aspecto
cientifico «suficiente» ao exercicio da docéncia de
deteminada(s) disciplina(s); sem habilitagao sufi-
ciente — os que nem a habilitagao «suficiente»
possuem. Os primeiros somam 9064, os segundos
2394, os terceiros 400.
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A facultar-se o acesso ao estigio aos professo-
res com a habilitagdo prépria, a propiciar-se
a formagao de professores em servigo, muitos dos
quais vao adquirindo gradualmente como traba-
lhadores-estudantes a habilitagao prépria, € vidvel
ampliar, em periodo curto, e de modo acentuado,
o nimero de professores profissionalizados em
mais 8500, tendo em conta a saida de docentes da
profissdo. Para os valores de 1977-1978, o niime-
ro de docentes profissionalizados subiriaa 18 377,
ou seja, 79,3% contra os 35,7% existentes.

Admitindo que o nimero de professores
aumenta, por acréscimo de inscritos e extingao das

vias paralelas do ensino preparatério TV e ciclo
complementar primirio, ndo seria ousado
estabelecer como meta a atingir até meados dos
anos 80 que 75% dos professores profissionaliza-
dos da via tinica dos 5.° e 6.° anos de escolaridade
perfagam 75% do total, o que representa, em
relagao a 1977-1978, a subida doindice 100 para
o 210.

A disparidade de habilitagoes entre os profes-
sores nao profissionalizados manifesta-se também
na sua distribuigao por distritos. Restringimo-nos
a quatro exemplos, ndo coasiderando o distrito da
Horta por o seu nimero ser muito reduzido.

Professores do Ensino Preparatério directo oficial nao profissionalizados,

QUADRO V.9

distritos de Lisboa, Coimbra, Vila Real ¢ Beja. Ano de 1977-1978

r habilitagoes.

Nao profissionalizados
Duies | LPrbes | 2Towd [3Puc21 | LoMebh |SPoc 61| 642 | oMl | 3 Pec. 1 |9, Pav. 7721 uHaL 1. Por. 1071 12 Parfo22
ado pripre seficiente
Lisbos 4356 | 2248 51,6 2094 481 93,1 142 33 6.3 12 03 03
Caimbn 84 443 52,5 356 422 80,4 80 9,5 18,1 7 08 1,6
Vils Real 516 428 829 294 56,9 68,7 123 238 28,7 11 21 2,6
Bejs 387 316 81,7 193 49,9 61,1 103 26,6 326 20 52 6,3

Fonte: Gabinete Téncico do Ensino Preparatorio, Estatistica, 1977-1978.

Enquanto os professores com mais habilita-
¢40, entre os nao profissionalizados, os com
habilitagao prépria, atingem 93,1% e 80,4% dos
professores ndo profissionalizados nos distritosde
Lisboa e Coimbra, nos de Vila Real e Beja
diminuem para 68,7%, e 61,1%, subindo nestes
distritos as percentagens relativamente ao mesmo
padrao em relagao aos professores com habilita-
¢ao suficiente para 28,7% e 32,6% (declinando
nos de Lisboa e Coimbra para 6,3% e 18,1%),
e para os sem habilitagao suficiente para 2,1%
e 5,2% (sendo 0,3% e 0,8% nos distritos de
Lisboa e Coimbra). Corrobora-se assim a légica
previsao de que as percentagens de professores
profissionalizados se aproximam, na posigao rela-

tiva dos distritos, da percentagem de professores
ndo profissionalizados, mais ou menos qualifi-
cados. Assim, o distrito de Lisboa, com 48,4% de
professores profissionalizados tem 0,3% de
professores sem habilitagdo suficiente, enquanto
os de Vila Real e Beja, com 17,1% e 18,3%
daqueles atingem, respectivamente, 2,6% e 6,3%
destes.

Estas discriminagdes acompanham-se tam-
bém de profunda desigualdade, quanto a habilita-
¢ao dos professores por grupos de docéncia, como
iremos verificar, indicando a distribuigdo dos
professores profissionalizados e nao profissionali-
zados, com habilitagao prépria e sem habilitagao
proépria.

QUADRO V. 10
Professores do Ensino Preparatério directo oficial. Habilitagdes por grupos. Ano 1977-1978.
Grapes 1. Total | 2 /Haltagie | 3. Perceatagen 21 | & vHabBtacho | 5. Pacenagem 41 | 6. cHabditghe | 7. Hablingie | 8 vHabitnges | 9. Parcantigen 111

profusinas probmimd prigeie priva
14 o d e Bometa 3304 1245 KIN) 2059 62,3 1714 51,9 us 10,4
= e o 2049 87 42,5 1178 51,5 538 26,3 690 3.2
30 s e, 1671 531 3,8 1140 68,2 1009 60,4 131 78
& TR 4070 1292 31,7 278 68,3 2506 61,6 n 6,7
MY e Virsua 1657 563 340 1094 66,0 659 398 435 263
Trabekhos Msnasis | 3 674 1474 40,1 2200 59,9 2184 59,4 17 0,5
Fdncagio Masicl 629 84 37,2 395 62,8 156 248 239 38,0
Edncagie Fisio 1323 355 268 %8 73,2 298 22,5 670 50,6
Total 1837 6565 357 11812 643 9064 493 76 150

H. Profiss. habilitacio profissional; H. prépria;

Fonte: Gabinete Técnico do Ensino profissional preparatério, Estatistics, 1977-1978.



Previamente, cumpre-nos informar quais as
disciplinas ministradas de 5 grupos do ciclo
preparatorio, averiguando-se da leitura do quadro
as matérias ministradas nostrésrestantes. A disci-
plina de Portugués integra-se nos trés primeiros
grupos, associada no 1.° a Estudos Sociais e Histo-
ria, no 2.° a Francés e no 3.° a Inglés. O 4.° grupo
abrange Ciéncias da Natureza e Matematica,
restringindo-se o 5.° a Educagao Visual. Em
relagao ao total dos professores, os grupos que
reinem mais elevado nimero sio o 4.° (4070
professores, 22,1% do total). Trabalhos Manuais
(3674 professores, 20,0%) e o 2.° grupo (2049
professores, 11,1%). Em situagdo oposta, depara-
-se Educagao Musical (629 professores, 3,4%),
Educagao Fisica (1323 professores, 7,2%) eos 3.°
e 5.° grupos (1657 e 1671 professores, corres-
pondentes a 9,0% e 9,1%).

A percentagem média de professores com
habilitagao profissional, 35,7% tem como pontos
extremos o 2.° grupo e o de Trabalhos Manuais,
com 42,5% e 40,1%, e os de Educagao Fisica
(26,8%) e os 4.° e 3.° grupos (31,7% e 31,8%).
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Ultrapassam a média o 1.° grupo (37,7%) e o de
Educagao Musical (37,2% ), ndo atingindo, embo-
ra préximo, o 5.° grupo (34,0%).

Em grupo algum a média de professores
profissionalizados ultrapassa 42,5% , bastante dis-
tante do grupo mais desfavorecido, com 26,8%
apenas. A situagao de inferioridade da Educagao
Fisica determina que 50,6% dos professores nao
possuam habilitagao suficiente, no que € seguido
pela Educagao Musical, com 38,0%, o que consti-
tuird indicio de se subestimarem disciplinas de
indole ndo intelectualista. O facto de em Traba-
lhos Manuais se encontrar a mais baixa percenta-
gem de professores sem habilitagdo propria,
0,5%, naorefuta o atras afirmado, por, neste caso,
inadir outra varidvel, o de constituir o grupo com
menos duragao do curriculo escolar que garante
a habilitagdo propria, o que alarga de modo
significativo o nimero de concorrentes.

E 0 momento de examinar dados sobre o ensi-
no normal do ciclo preparatério, nos anos que se
consignam.

QUADRO V.11
Ensino normal preparatorio directo. Anos 1970- 1971, 1973-1974, 1976-1977.
Anas 1. Inxritos fndice 2. Condlasies Indice Estubelecimentos ladice
LA e e dia g it M 100 83 100 3 100
197374 S\ ket e 584 695 556 669 3 660
197677 ......... o 1414 1683 1359 1637 9§ 1900

Fonte: «Estansticas da Educagio, 1971 », Lisboa, 1972; 1dem 1974, idem 1975; idem 1977, idem I978

O incremento de inscrigoes, conclusoes e esta-
belecimentos entre 1970-1971 e 1973-1974 é fa-
licitado por se partir de valores muito baixos,
o que possibilita acentuado aumento de indice,
que de 100 passa a 695 (inscritos), 669 (conclu-
soes), 660 (estabelecimentos). Entre 1973-1974
e 1976-1977 o aumento de inscritos e conclusoes
sobe 2,4 vezes, e o de estabelecimentos 2,9 vezes.
A difusdo dos centros de estdgio propicia a sua
frequéncia, apesar de nao corresponder a solicita-
¢ao dos inscritos, conduzindo a uma posigao
paradoxal: a da existéncia de mais de 60% de
professores ndo profissionalizados e o de muitos
destes requerem admissdao ao estagio, 0 que nao
lhes é facultado, apesar de possuirem os requesi-
tos legais para o efeito, garantindo-se-lhes, em
termos praticos, a continuagao da docéncia sem
habilitagao profissional e vedando-se que conqui-
stem a habilitagao profissional.

Em contradigdo com a melhoria de estatuto
economico e a dificuldade de emprego em outras
carreiras a percentagem de inscritos do sexo
masculino nos estagios pedagogicos declina de
36,9 em 1970-1971, para 25,7 em 1976-1977,
o que se explicarda em parte por as habilitagoes
para a docéncia recairem predominantemente
em cursos em que a frequéncia femwnina excede
a masculina.

Como acontece no ensino primano, apas o 25
de Abril registam-se alteragoes positivas, menos
profundas no aspecto econémico, no estatuto dos
professores. Além da instituigdo de um estatuto
civico, cria-se a gestao democratica dos estabele-
cimentos e melhoram os vencimentos.

O quadro que segue elucida das modificagoes
introduzidas nos vencimentos dos professores do
ciclo preparatorio em Junho de 1975.
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QUADRO V. 12
Letras da escala de vencimentos dos Professores d o Ensino Preparatdrio Oficial.

Decreto-Lein.® 49 410, 24-10-1969 Decreto-Lei n.° 290/75, 14-6

(Letras:) (Letras:)
Prof. Efectivo ¢/2 diutumidades G D
" Electivo ¢/1 distmmidade I F
Efectivo s/@ntaraidades K H
Efectivo de Trabalhos Manaais c/2 divtaraidades K G
Provisirio c/Hab. propna L K
Auxikar L K
Efectivo Trabalhos Manmeis ¢/1 digturnidede M 1
Efectivo T.M ¢/1 dictarnidsde. N J

Proviairio s/Hab, Prdpris N aKoul
Awilisr Trabathos Mmssis =] 0 K

Provisno Trabalbos Manasis 0 8 Koul

a) Conforme sc possui ou nio habilitagao correspondente a 7 anos de ensino pds-ensino primano elementar. A subida de letras, que, em alguns
casos, atinge quatro, vem a ser methorada com a aplicagao do Decreton.® 74/78, de 18 de Abril, em termnos idénticos aos aplicados no Ensino

Primdnio.

O problema dcdesempregode professoresem
exercicio depende de multiplos factores, designa-
damente: a melhoria das condigoes de docéncia
e a redugao do nimero de alunos por turma,
o acréscimo de escolarizagao dos alunos no
periodo de obrigatoriedade escolar, de modo
a atingir a totalidade dosalunos que porela devem
ser abrangidos, o abreviar da idade de reforma
para os 65 anos; a atenuagaosensivel do problema
do desemprego, de modo que minore a atracgao

pelo ensino de docentes nao vocacionados, que
a ele recorrem por nao encontrar ocupagao no
ramo de actividade a que, em principio, se
intentavam dirigir. Quanto ao primeiro aspecto,
entre 1970-1971 e 1976-1977 a relagao profes-
sor/alunos no ensino preparatoério directo melho-
ra de 1/18,5 — 5680 professores e 104 826
alunos-para 1/7,3 — 37 639 professorese 274 499
alunos (Estatisticas da Educag@o, 1971 e 1977).

A Regra do Jogo, F.dicdes

Rua Sousa Martins, 5-2.° Dt.*

TEL. 571631 — 1000-Lisbos

Escolar|

FI LOSOF'A ~| JA A VENDA A 2.° EDICAO
ANTONIO JOSE MARQUES E LEONEL RIBEIRO DOS SANTOS —
1? e 2° volumes para o 10° ano de escolaridade

0 METODO NO ESTUDQ AsAirEmDezEmSRO
ADELINO TORRES — Intrumento de Trabalho para
Estudantes do Ensino Secundario e Superior

SOCIOLOGIA E ASAIR'EM DEZEMBRO
TEORIAS SOCIOLOGICAS

ADELINO TORRES — Antologia de Textos para o Ensino

Secundario e Superior
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a elaboracao de
relatorios de investigacao

As linhas que apontamos pretendem ajudar o estu-
dante poucoexperimentado na elaboragao de relatorios
de investigagdo. Nao sdao rigorosas nem minuciosas.
Procuram apenas dar indicagoes gerais e fomecerideias
e estratégias simples de organizagao.

1. TITULO

1) Indicar o nome total do autor;
2) Indicar a escola de formagao;
3) Indicar a data e o grau obtido.

2. DEDICACAO (opcional)

3. AGRADECIMENTO(S)

Especificar o apoio de outros na realizagao do
trabalho.

4. INDICE

Deve incluir os capitulos, as grandes areas e as
pequenas dreas de contetido. A distribuigao dos contei-
dos deve ser suficientementc detalhada para facilitar
a rapida localizagao dos mesmos. As grandes dreas de
contetido devem ser escritas em maiusculas, ao contra-
rio das pequenas areas de conteudo, que devem ser
escritas em letras minusculas. A paginagao deve ser
clara e rigorosamente organizada.

5. LISTA DAS FIGURAS,
TABELAS
A numeragao das tabelas leve ser romana ¢ conve-
nientemente paginada.

QUADROS OU

6. ORGANIZACAO DOS CAPITULOS

Os relatorios de investigagao deverao constar, peto
menos, dos seguintes capitulos:

Capitulo 1 — Colocagao do problema;

Capitulo 11 — Revista da literatura;

Capitulo 11I — Metodologia de investigagao;

Capitulo IV — Resultados da investigagao;

Capitulo V — Sumario e conclusdes;

Capitulo VI — Bibliografia.

Vitor da Fonseca (*)
Apéndices:

6. I. Colocagao do problema

A natureza do problema que se vai estudar deve ser
abordada logo de inicio, preferencialmente no primeiro
paragrafo. Embora o titulo aponte esquematicamente
0 que sc vai aprofundar, é fundamcntal para o leitor que
o problema seja estruturado cuidadosamente no

sentido de facilitar a compreensdo da subsequente
discussao.

Como introdugao, o investigador devera orientar
o leitor para a importancia e para a necessidade do
estudo. indicando inclusivamente as justificagoes que
achar necessarias. Estes aspectos deverao conduzir
logica e progressivamente o problema para uma dimien-
sao cada vez mais intcgrada e inter-relacionada.

(") Professor no Instituto Auréhio Costa Ferreira
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A finalidade do estudo, bem como os seus objec-
tivos, devera ser clara e concisamente exposta. Deve
indicar-se exactamente o que o investigador deseja
fazer. Todo o estudo deve emergir do problema que se
coloca. Os pormenores do problema, as suas delimita-
goes e as hipoteses, devem ser colocadas no CapituloI1.
Definigoes de termos devem igualmente ser introduzi-
das, mas s6 aquelas que nao sao geralmente conhecidas
ou que podem ser mal compreendidas.

6. 2. Revista da literatura

A literatura (livros, artigos, teses, etc.) da especiali-
dade deve ser revista criticamente e cronologicamente.
Nao se pretendem descrigoes exaustivas dos assuntos,
mas fundamentalmente sinteses dos resultados mais
relevantes. A discussao dos problemas deve incidir nas
formulagdes mais controversas, de modo a que
o problema em estudo venha trazer novos dados
e subsidios.

6. 3. Metodologia da investigagao

Os processos (protocolo experimental) e os
métodos utilizados no estudo, devem ser explicados em
pormenor. O pormenor deve ser tao claro quanto
possivel, a fim de, postennormente, permitir a outro
investigador, se o desejar, a sua aplicagao rigorosa. Os
diferentes métodos utilizados durante a investigagao
devem ser apresentados e especificados, evidenciando
até ao maximo detalhe as circunstancias experimentais
decorrentes da natureza do estudo efectuado.

A avaliagao dos dados e a sua critica, a formulagao
das hipoteses, os materiais, os instrumentos de registo,
a selecgao da amostra e das instituigoes, o método de
exposi¢ao, tratamento e andlise de dados, etc., deverao
ser especificados.

Os instrumentos utilizados, as populagoes obser-
vadas e os dados estatisticamente analisados merecem
atengao particular no ambito da investigagao cientifica.

Num estudo experimental um sO grupo ou vanos
grupos poderao ser formados..Num estudo relacional,
um critério de comparagao tem de ser empregue e as
varidveis escolhidas devem estar inter-relacionadas.
Para os estudos comparativos os grupos especificos
devem ser identificados e avaliados com instrumentos
apropriados, etc.

Em todos os estudos cientificos, 0s processos e os
métodos devem ser cuidadosamente descritos.
incluindo:

1) Selecgio da amostra (descrigoes adicionais
podem interessar para que as generalizagoes
possam ser limitadas as populagoes descritas);

2) Descrigao dos instrumentos (provas, testes, etc.),
utilizados (podem incluir desenhos ou fotos);

3) Avaliagao dos instrumentos utilizados;

4) Qualificagoes e formagao dos investigadores;

5) Aplicagao de um método cientifico particular
(apontar a validade e a fidedignidade do
mesmo);

6) Especificagdo dos meios de controlo;
7) Explicagao do método estatistico aplicado para
analisar os dados.

6. 4. Resultados da investigacio

Podem ser utilizados um ou mais capitulos para os
resultados da investigagao, dependendo este aspecto da
extensdo dos mesmos. Neste caso a grande variedade
dos métodos utilizados nao permite dar orientagoes
especificas. Assim, num estudo historico, a narragao
cronologica e temadtica deve ser desenvolvida. Num
estudo filesofico as hipoteses e os principios devem ser
apresentados racionalmente de acordo com a evidéncia
de outros dados. Num estudo de caracterizagio ou
inventariagao (levantamento), as tabelas, os quadros,
os mapas, os graficos, etc.,, devem ser retratados
apropriadamente. Num estudo experimental e compa-

rativo, os grificos deverao conter analises dos dados,

bem como a significagao da aplicagao dos instrumentos
ou testes.

O capitulo dos resultados, deve ser apresentado
sistematicamente, o que implica uma sequéncia logica
de informagao. Os resultados comparativos deverao ser.
abordados no ultimo subcapitulo. A finalidade deste
capitulo é a exposigao clara dos resultados dainvestiga-
Gao.

Quando sao utilizados testes, os resultados brutos
nao devem ser indicados, no entanto alguns investiga-
dores perservam-nos para referéncias futuras,
colocando-os em anexo (apéndice) num volume a parte
datese. Ao contrario, as tabelas e os graficosdevem ser
incluidos, bem como as analises estatisticas, salientando
as correlagoes mais proeminentes. O exame das tabelas
deve permitir a leitura rapida dos resultados essenciais.



O investigador deve apresentar os factores rele-
vantes emergidos dos resultados, interpretando-os,
explicando o significado dos factos encontrados pelo
estudo.

6. S. Sumario e conclusdes

O capitulo final deve colocar a perspectiva global do
estudo, referindo resumidamente a finalidade do
estudo, os métodos utilizados e os resultados encon-
trados, a fim de que as conclusdes sejam apontadas
e reforgadas.

Devem utilizar-se neste capitulo comparagoes com
outros investigadores, avangando com novas contribui-
goes para a area de conhecimento que o estudo
compreende.

A confirmagao das hipdteses deve ser agora
indicada. As questoes levantadas inicialmente devem
agora ser respondidas. Algumas insuficiéncias metodo-
logicas, se registadas no estudo, devem ser anotadas,
bem como quaisquer contradigoes. As especulagoes
nao deverao ser levantadas sendo dentro do limite da
evidéncia dos factos. Sugestoes para novos estudos
podem ser formuladas.

Publicagdes recebidas:

e Cultura e Revolugio em Angola, de Leonel
Cosme, Ed. Afrontamento, Col. Bolso/9, Porto.

o Estudos Sobre a Droga, por C. Amaral Dias, Ed.
Afrontamento, Biblioteca das Ciéncias do
Homem, Porto, 1979.

e Avaliagdo nas Escolas, por J. L. Hayman
e R. N. Napier, Ed. Almedina, Col. Novalme-
dina/27, Coimbra, 1979.

e Os Objectivos em Educagao, por L. Vandevelde
e P. Vander Elst, Ed. Almedina, Col. Noval-
medina/22, Coimbra, 1979.

e O Alcoolismo, por P. Harichaux e J. Humbert,
Ed. Almedina, Col. Novalmedina/1436, Coim-
bra, 1978.

o Trabalhar em Grupo, porF. Vanoye, Ed. Alme-
dina, Col. Novalmedina, Coimbra, 1979.

o Fstilistica, Poética e Semiética Literdria, por
Alicia Yllera, Ed. Almedina, Col. Novalmedi-
na/14, Coimbra, 1979.

e A Escola e o Problema da Droga, por Anastasia
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6. 6. Bibliografia

A bibliografia deve ser incluida, a seguir ao Gitimo
capitulo do relatério de investigagao. A bibliografia
deve constar de todas as referéncias que surgem nas
notas de pé ao longo do trabalho. As referéncias
bibliogrificas deverao abranger apenas aquelas que
foram iiteis para a solugao do problema, evitando listas
exaustivas de bibliografia que sé superficialmente
foram consultadas para o estudo.

A bibliografia deve estar organizada alfabetica-
mente pelos apelidos dos autores. Se o autor tem mais
do que uma referéncia, elas deverao ser ordenadas
alfabeticamente por temas e por baixo do seu nome.

Por iltimo, o apéndice, quando necessario, nao
deve ser um depdsito de materiais irrelevantes e mal
organizados. Justifica-se quando os dados nele contidos
permitem uma melhor compreensao do que se afirma
no estudo. Exemplos desses dados podem ser: resul-
tados brutos do teste, questionarios, exemplos de folhas
de registo e de cotagao, descrigao dos testes (especial-
mente quando se utilizam varios), listas da amostra,
dados do protocolo, etc.

Professores
de Filosofia

Avisam-se os colegas interessa-
dos que em virtude de terem sido
requisitadas as instalagoes da Funda-
¢ao Calouste Gulbenkian para
a montagem dos servigos de apoio as
eleicOes intercalares, a Sociedade
Portuguesa de Filosofia teve de adiar,
provavelmente para Janeiro, o 1l
Encontro Nacional de Professores de
Filosofia, programado para o fim
deste més.
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Os professores
palestinianos
na luta
delibertacao

por Jamil Shihada (*)

O nosso povo vivia na Palestina, « Terra de Paz», ha
milhares de anos, sem conhecer qualquer forma de
discriminagao. Os conquistadores passaram pelo solo
palestiniano através dos séculos, mas o povo
palestiniano foi sempre uma realidade concreta, que
soube guardar os seus tragos particulares e
fundamentais.

E isto acontece até 1897, quando o Congresso
Mundial Sionista reunido em Bale, na Suiga, decidiu
criar «um lar nacional na Palestina para os judeus». Foi
o comeg¢o de um importante trabalho para a realizagao
desse projecto. A migragao dos judeus, organizada em
todo o mundo e tanalizada para a Palestina, pOs-se em
marcha. Na mesma altura comegaram a comprar terras
utilizando todos os meios de sedugao e de terror.

Vinte anos mais tarde, em 1918, a populagao judia
na Palestina constituia apenas 8% da populagao total
e as terras palestinianas de que se tinham apropriado
nao ultrapassavam 2,5%. O prosseguimento destas
operagoes de migragao e de compra de terras, tudo
realizado com a ajuda do mandatario britanico, fez com
que em 1948, altura da Declaragao do Estado de Israel,
a populagao judia se tivesse elevado a 33% da
populagao total, possuindo 5,6% do solo palestiniano.

Desde a fundagao do Estado de Israel no solo
palestiniano que os movimentos sionistas, com a ajuda
do mandatdirio britanico, conquistaram 78% do
territorio palestiniano e condenaram a grande maioria
do nosso povo ao exilio. Em 1967 Israel ocupou o resto
da Palestina e também territérios sirios e egipcios.
E assim que metade do nosso povo vive no exilio,
enquanto a outra metade vive sob a ocupagao israelita.

(") Jamil Shihada é secretdrio-geral da Uniao Geral dos Professores
Palestinianos. O presente artigo foi publicado na Revista Internacional
dos Professores. da FISE.
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O Ensino

Tais sdao as condigdes de base em que tém de
trabalhar os professores palestinianos. Sao 70 000 os
que ensinam na Palestina ocupada e nos paises drabes;
além desses, mais de 1500 professores universitarios
ensinam nas universidades americanas e britanicas.

por isto que a Unidao Geral dos Professores
Palestinianos ¢ composta por varias secgoes que elegem
democraticamente os seus representantes. Esses
representantes, por sua vez, no Congresso elegemo seu
secretariado-geral, com sede em Damas. Este
secretariado esta sempre em estreito contacto com as
suas secgoes, quer dos paises drabes quer da Palestina
ocupada e da Jordédnia. Estes ultimos trabatham,
evidentemente, numa completa clandestinidade.

Como se pode compreender a existéncia de 70 000
professores num povo tio pequeno COmMO O NOSSO:
quatro milhoes de pessoas que vivem numa regiao do
mundo subdesenvolvido?

A resposta é muito simples. Quando o nosso povo
perdeu o controlo do pais e quando as suas estruturas
econdmicas foram destruidas, estava orientado para
a educagio a fim de poder assegurar o trabalho
e a sobrevivéncia. Com efeito, o nosso povo conseguiu
um alto nivel de educagao. A ctualmente temos 90 000
estudantes nas universidades de todo o mundo, temos
25 000 engenheiros especializados e mais de 20 000
médicos que trabalham nos diferentes paises drabes.

E necessario notar que isto n3o resulta de qualquer
esforgo particular. Reflecte uma orientagao popular
para a educagdo. No entanto a situagao € completa-
mente diferente para a outra parte do povoque vive sob
a ocupagao.

A primeira realidade a que €é necessario olhar,
quanto a populagao que vive sob a ocupagao, € que td
a educagao ¢ administrada pela forga ocupante e que os
ofictais responsaveis pela educagao intervém de forma
regular e quotidiana nesse dominio, como intervém
também na prisdao de um némero muito elevado de
professores.

A tutela do ocupante

A percentagem de drabes que ficaram na sua patria
depois de 1948 constitui de 11% a 13% da populagao
total, apesar de Israel se vangloriar de ser o bastido da
civilizagao europeia ou ocidental nos paises subdesen-
volvidos do Médio Oriente, Ora, a realidade com que
deparamos nas estatisticas israelitas € a seguinte:
a percentagem de professores palestinianos € de 7,2%
em comparagao com a dos professores judeus no ensino
elementar, € de 6,6% no pGs-elementar, é de 2,8% no
secunddrio. E isto no que se refere a quantidade. No
que se refere a qualidade as fontes gerais, incluindo as
israelitas, mostram que 51,7% sao professores ndo
qualificados. No que se refere a mulher professora, nao
altrapassa 30,4% da totalidade dos trabathadores da
educagdo. No entanto encontramos grande nimero de
mutheres palestinianas trabalhando como professoras
no mundo arabe e muitas vezes bem longe da sua
familia.

Os professores "palestinianos queixam-se das
intervengoes do governo militar a nivel de nomeagaes,
mudangas, despedimentos ou expulsao do pais. As
estatisticas oficiais israelitas mostram que entre
1959-1960 e 1968-1969 foram afastados 485
professores qualificados. Os nao qualificados sao ainda
mais numerosos, embora os contratem para substituir
os qualificados.

O professor palestiniano trabalha em condigdes
psicoldgicas atrozes e ainda se vé obrigado a ensinar
segundo normas que desfiguram a sua Histéria nacional
e a Histéria drabe em geral, para além do ensino de
conhecimentos contraditérios aos factos bem
conhecidos dos seus alunos e familiares. O professor
tem de escolher: ou satisfaz as autoridades militares
para poder continuar a ganhar a vida e perde o respeito
dos seus alunos ao mesmo tempo que vai aumentando
o sofrimento da sua consciéncia pela indignidade diaria,
ou ensina de acordo com a realidade e os factos
histéricos, culturais e nacionais do seu pats e... perde
o emprego, pelo menos.

Obstaculos para os palestinianos

Eis mais alguns exemplos que ilustram a situagao:
a nivel da escola pés-elementar, o numero de alunos



drabes que ficam fora da escola equivale a seis vezes
mais do que o nimero das criangas judias. No entanto,
nas regioes vizinhas, em cada 100 criangas que vao
a escola 90 continuam.

Considerando que a proporgao de arabes nos
territorios ocupados é de 11% a 13 %, verificamos que
as escolas para criangas inadaptadas s6 recebem 0,3 %
de criangas drabes.

A nivel do ensino secunddrio, a percentagem de
estudantes drabes em comparagao com a de estudantes
judeus, e isto até 1967, nao ultrapassou 3,3 %. Gostaria
de vos fazer notar o seguinte: nos territérios ocupados
desde 1948, em que a populagao drabe em nimeros
é semelhante a de Gaza, verificamos que sob
a ocupagao israelita apenas 1846 alunos completaram
a escola secunddria. Em Gaza, pelo contrario, 13 000
alunos completaram a escola secundaria. Se fizermos
a mesma comparagao entre os arabes dos territorios
ocupados e os da Jordania, que contam com um bom
numero de beduinos, verificamos as seguintes
estatisticas: entre os 14 e os 29 anos, encontramos 16 %
de arabes que receberam alguma instrugao; na
Jordania, 36 % do mesmo grupo etario obtiveram o seu
certificado de curso secundario.

Nas escolas agricolas a percentagem de estudantes
arabes, comparada a de estudantes judeus, nao
altrapassa 1%. A mesma percentagem de estudantes
arabes € encontrada a nivel das escolas profissionais em
geral, isto €, 1%.

Relativamente a situagdo dos que terminaram
a escola secunddria, é também inacreditivel. As
estatisticas mostram que em cada 100 alunos que
entram no elementar, 57 terminam-no; desses 57
alunos, 23 passam ao secundirio; desses 23 alunos,
somente 7 terminam o secunddrio e desses 7 apenas um
recebe diploma de fim de estudos. Evidentemente que
0s que nao continuam os estudos servem de mao-de-
-obra barata, com salirios de miséria, nas fabricas
israelitas.

Nas escolas normais a percentagem de estudantes
arabes € de 1,5%. A nivel universitdrio nao ultrapassa
1,8%. Esta percentagem diminui nos cursos superiores
até 0,6 %. Estes estudantes dirigem-se a cursos tedricos.
Na formagao politécnica, um estudante arabe em cada
1000 chega a engenheiro.

O ministro israelita da Saude, em resposta a uma
pergunta do Kenest israelita, em 23 de Junho de 1964,
declarou que entre 1948 ¢ 1964, isto é, em 16 anos,
tinham sido diplomados dez médicos arabes.

Discriminacfio racial

Esta diferenca de nivel de educagao entre a parte do
nosso povo que vive sob a ocupagao e a que vive no
exilio s6 pode ser resultado da politica de discriminagao
racial que as forgas de ocupagao sionistas praticam
contra o povo arabe.

Nés, professores palestinianos, que temos uma
grande responsabilidade no desenvolvimento ¢
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libertagao do nosso povo, sabemos, por longa
experiéncia, que a unica linguagem que os sionistas
compreendem € a das acgOes revolucionarias. Por isso,
com todas as camadas do nosso povo e tendo como
vanguarda a classe operdria, lutamos por todos os
meios, incluindo a luta armada popular, para recuperar
o nosso direito nacional e para criar o Estado
Democritico Palestiniano na Palestina, a tinica solugao
quc consideramos justa e durdvel para o Médio
Oriente.
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O ensino
aculturae
o desporto

Plano de actividades da Cimara Municipal de Evora

I — INTRODUCAO

A elaboragao de um plano de actividades pressupoe
um aprofundado conhecimento e estudo da irea a que
se reporta, o que sO € viavel através de umarecolha de
dados, informagoes e contactos a efectuar ao longo dos
meses que o antecedem.

Este um pressuposto fundamental para uma defini-
¢do tao rigorosa quanto possivel dos objectivos
a atingir, assim como dos meios para tal disponiveis.

Dado que a Camara apenas tomou posse no més de
Dezembro e porque se torma urgente a elaboragao do
presente plano, por razdes orgamentais, O pressuposto
atras referido nao se tornou exequivel, o que tem como
consequéncia a necessidade de se sacrificar o rigor
e a objectividade em favor da generalizagao, bem
contra nossa vontade. Assim, somos for¢ados a abordar
um conjunto de intengoes, sem podermos concretizar
o modo de lhe dar forma, como seria nosso desejo.

Compreender-se-a a nossa posi¢ao se atentarmos
na natureza dos pelouros da nossa responsabilidade,
pois em qualquer deles a programagao no tempo de
iniciativas esta dependente de variadissimos contactos
com entidades, colectividades, grupos de teatro, grupos
desportivos, etc., o que naturalmente foi impossivel
fazer em escassos dias.

Tentaremos minimizar o inconveniente da genera-
lizagao procurando ao longo do ano estabelecer esses
contactos o mais amiude possivel, de forma a por em
pratica o maior nimero de iniciativas, para o que
empenharemos todos os meios de que viermos a dispor.

Um outro aspecto muito importante que queremos
destacar € o facto de ndo existir nos servigos qualquer
estrutura de apoio aos Pelouros da Cultura e do
Desporto, o que torna extremamente dificil a coorde-
nagao e execugao de actividades neste dominio. Esta
questao vai merecer a nossa melhor atengao, certos
como estamos de que para se cumprir com determina-
¢ao e eficicia a orientagao que vier a imprimir-se a estes
sectores se torna imprescindivel um verdadeiro suporte
— meios humanos e materiais —, sem o qual serd
extremamente dificil dar resposta as solicitagdes
constantes dos municipes em matéria de desenvolvi-
mento desportivo e cultural do concelho.

Um outro ébice com que estamos a deparar € o facto
de neste momento ainda ndao se conhecer o montante
das verbas que virdo caber a Camara, por transfe-
réncia do OGE, de acordo com a recentemente
promulgada Lei de Finangas Locais. Nao nos € pois
possivel quantificar os meios financeiros disponiveis
e consequentemente definir as nossas reais possibili-
dades de intervengdo. Assim, outra altermativa nao
temossenao aguardar a entrada em vigor do OGE para
o corrente ano, ap6s o que adaptaremos O presente
plano e orgamento as novas realidades.

Futuramente, ultrapassados todos os condiciona-
lismos atrds expostos, pensamos que os Planos Anuais
de Actividades devem ser rigorosamente definidos, e os
objectivos neles propostos cumpridos exemplarmente.

II — ENSINO

1. AMBITO DE INTERVENCAO

Tem a Camara reduzidas possibilidades de intervir
nas questoes que respeitam ao Ensino Secundirio
e Superior, dada a sua total dependéncia do Governo
Central.

Porém, sempre que estejam em causa questoes que
possam afectar os municipes e os interesses do concelho
desenvolveremos todos os esforgos no sentido de se
conseguir a solugdo que se vier a considerar melhor
salvaguardar esses interesses.

Relativamente ao Ensino Primirio estd bem
definida a responsabilidade desta Camara, pelo que
desenvolveremos esta matéria no ponto 4 do presente
capitulo.

2. RESIDENCIA PARA ESTUDANTES

Dispoe a Camara de um terreno que reservou para
a construgao de um edificio destinado a residéncia para
estudantes.

Tendo ja sido encetados contactos com varias
entidades, que em principio estardo interessadas em
proceder a essa construgao, iremos dar continuidade
a essas diligéncias com a brevidade que o problema
requer, dados os inegaveis beneficios que dai resultarao
para a poputagdo escolar.
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3. ALFABETIZACAO

Eliminar o analfabetismo exige um grande esforgo
de toda a comunidade.

Medidas de fundo deverao ser tomadas a nivel de
Governo, dado tratar-se de uma questao nacional, mas
enquanto tal nao acontece nao pode esta Camara ficar
inactiva, pelo que nos propomos apoiar todas as
iniciativas que venham a ser tomadas por grupos de
municipes, quer alfabetizandos quer alfabetizadores.

Encara-se ainda a possibilidade de promover cursos
de alfabetizadores, para o que se fara campanha de
apelo as organizagoes de jovens estudantes e de
professores para que colaborem, pois deles dependera
em boa parte o éxito da iniciativa.

4. ESCOLAS PRIMARIAS

4. . Visita as escolas

A fim de definir caso a caso as melhorias a introduzir
e melhor se avaliarem as prioridades entendemos ser
necessario visitar as escolas,

4. 2. Conservagio periodica

De imediato realizar-se-d30 obras nas seguintes
escolas:

— Nossa Senhora de Machede, Foros do
Queimado, S. Vicente de Valongo, S. B. do Rege-
douro, S. Mangos, Cantina da Escola n.° 3 de Evora.

4. 3. Conservagio corrente

Integralmente da responsabilidade da Camara,
pensamos ser necessaria uma descentralizagao para as
juntas de freguesia, no que respeita a pequenas obras,
de forma a dar-se resposta imediata as situagoes
comunicadas pelos responsaveis das escolas das fregue-
sias rurais, obviando-se assim a demoras ocasionadas
pelas muitas solicitagoes surgidas.

Conseguir-se-a assim maior disponibilidade para os
NoSsOs Servigos acorrerem em tempo as solicitagoes das
escolas urbanas e ainda para darem resposta a obras de
maior monta em relagao as quais as referidas juntas nao
encontrem possibilidade de execugao local.

4. 4. Melhoria de instalagoes e equipamento

Muito had a fazer neste dominio, dada a antiguidade
de certas escolas, com o consequente desgaste ao longo
de muitos anos.

Referimos a necessidade do arranjo de recreios, de
molde a possibilitar a pratica de actividades comple-
mentares, tais como educacao fisica e jogos, que muito
contribuem para o equilibrado desenvolvimento da
crianga.

A substituigdo de mobilidrio em mas condigoes
€ urgente, assim como a melhonia de equipamento
didactico. De referir também a necessidade de
melhorar as instalagoes eléctricas, nomeadamente no
cuidado a ter na aplicagdo de lampadas (tipo

e voltagem) a fim de se salvaguardar a saide das
criangas, dada a intensidade da aplicagao da vista.

A substituigdo de estores nas janelas é também
urgente, pois em grande parte estao inutilizados por
remontarem ao ano de instalagao das escolas, portanto
sujeitos )a a diversos arranjos.

Dado que estas tarefas exigem avultados meios
financeiros, no corrente ano executar-se-ao aquelas
que se considerarem prioritarias, apos a visita referida
em4. 1.

4. 5. Distribuiciio de merenda nas escolas

Continuaremos a acgao de apoio que ja vimos
desenvolvendo, ao nos responsabilizarmos pelo trans-
porte e distribuigao por todas as escolas do concelho do
leite fomecido pelo IASE para constituir merenda dos
alunos.

4. 6. Aquecimeanto

As escolas nao foram equipadas com aquecimento,
nem sequer com instalagao eléctrica que viesse a possi-
bilitar este equipamento. .

Porque consideramos inadmissivel tal situagao, por
razoes Obvias, vamos dotar as escolas de aquecimento,
o que implica a remodelagao de instalagoes, tomando-
-se assim bastante elevado o custo desta acgao.

Por esse motivo nao sabemos se sera possivel a sua
concretizagdo no corrente ano, assegurando-se porém
um grande esforgo financeiro no sentido de se avangar
o mais possivel.

III — CULTURA

A elaboragao de um Plano de Actividades neste
sector pressupoe ordens de orientagao prévias:

— Em primeiro lugar, a definigao das linhas gerais,
das grandes opgoes do que possa e deve ser uma politica
cultural no concelho de Evora;

— Em segundo lugar, a ideiade quea concretizagao
dessa politica nao pode esgotar nas actividades e acgoes
programadas para um ano e de que o desenvolvimento
cultural no seu conjunto tem necessariamente que
corresponder a um projecto de, pelo menos, médio
prazo.

Assim:

A) Uma politica cultural impulsionada pela autar-
quia nao podera orientar-se de modo diferente do
prescrito na Constituigdo da Republica, no seu artigo
732

Trata-se de, a nivel local, criar as condigoes mate-
riais, técnicas e humanas no sentido de incentivar
e assegurar «[...] o acesso de todos os cidadaos, em
especial dos trabalhadores, a fruicio e criagio
cultural [...]».

A fruigao de bens culturais, por um lado, e o impulso
a criatividade popular, por outro, deverao constituir os
objectivos prioritarios da politica cultural municipal.

No caso de Evora, havera ainda que inscrever, como
objectivo simultdneo e igualmente prioritario, uma



atengdo muito profunda as riquezas do patriménio
histérico, artistico e arqueolégico, com vista a intervir
na sua conservagao, divulgagio e aproveitamento como
elemento vivo da cultura.

B) A definigao de um projecto com reflexos alongo
e médio prazo nao se choca, pelo contririo, com
o fenémeno da substituigdo periodica das vereagoes.
Nao se trata, com efeito, de programar, para o futuro,
manifestagoes e acgoes culturais especificas que
deverao variar e adaptar-se ao longo do tempo, mas sim
de langar bases organizativas, obter os apetrecha-
mentos técnicos indispensdveis e promover a sensibili-
zagao e a participagao progressivas das populagoes.

C) Durante o ano de 1979, a Camara Municipal de
Evora propoe-se assim realizar, organizar ou simples-
mente dar inicio aos seguintes pontos e aspectos
prasicos:

1) Langar as bases para a criagao e organizagao da
Comissao Municipal de Cultura, de modo a que esta
possa agrupar o maior nimero possivel de organiza-
¢oes, nomeadamente colectividades de cultura
e recreio, elementos de estabelecimentos de ensino
e das associagoes de estudantes, representantes dos
organismos culturais com importancia local, municipes
preocupados com os problemas culturais, etc.

A Comissdao Municipal de Cultura deve vir a cons-
tituir a estrutura organizativa da actividade cultural do
concelho. Para a sua correcta institucionalizagao torma-
-se necessdria uma fase preparatoria de auscultagao,
contactos, reunioes sectoriais que permitam definir
problemas de composigao e de funcionamento.

Ao longo do ano sera desenvolvido este trabalho,
organizando-se simultaneamente o levantamento
completo e a inventariagao dos agentes culturais locais,
assim como dos equipamentos disponiveis.

2) Alargar o ambito da Comissao Municipal de Arte
e Arqueologia, que passard a designar-se Comissao
Municipal de Arte, Arqueologia e Defesa do Patri-
ménio. E rico o patriménio artistico da cidade, ha que
encontrar medidas no que respeita a sua conservagao
€ aproveitamento turistico.

Esta Comissdao devera contar com a participagao
dos vereadores responsaveis pelos Pelouros das Obras,
do Turnismo e da Cultura, das freguesias urbanas, da
Assembleia Municipal, do Conselho Municipal e dos
organismos particulares ou oficiais existentes em
Evora, cuja vocagido propria abranja problemas relacio-
nados com o rico patrimonio da cidade.

3) Promover e impulsionar a criagao e funciona-
mento da Comissdo Municipal para o Ano Interna-
cional da Crianga.

Com efeito, pensamos que muitas das nossas
actividades do presente ano devem ser dirigidas as
criangas do nosso concelho, ja que sentimos a respon-
sabilidade de corresponder a iniciativa de ambito
mundial de dedicar o presente ano aos problemas da
infancia.

4) Encarar como problema da maior importancia
a questao de transportes, em matéria de actividades
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culturais. Este é com efeito um problema que condi-
ciona fortemente a expansao das actividades e o desen-
volvimento cultural do concelho.

Os grupos de teatro amador, as bandas filarménicas,
os ranchos corais e folcloricos véem-se muitas vezes
impossibilitados de percorrer todas as localidades do
concelho, exactamente por falta de transporte que os
apoie, quer no que respeita ao pessoal quer pelo menos
no caso de grupos de teatro, no que respeita ao
transporte do material.

Além dos grupos referidos, salienta-se ainda
a grande possibilidade que passana a haver de cola-
borar com as escolas no caso de a Camara serdotadade
um transporte, na deslocagdo a espectaculos infantis
promovidos pelo Centro Cultural e por colectividades,
assim como na organizagdo de visitas de estudo
e recreativas.

Dar-se-ia, pois, um enorme passo na abertura de
novas perspectivas em matéria de natureza cultural, que
muito enriqueceriam o concelho.

5) Apoio financeiro, através de subsidios, a grupos
culturais que manifestem pela sua actividade preocupa-
¢ao em contribuir para que a vida cultural no concelho
se intensifique e desenvolva.

6) Estabelecimento de contactos com artistas,
orquestras, bandas, grupos de teatro, ranchos folclo-
ricos, grupos corais, etc., com vista a realizagao de
exposigoes, especticulos musicais e outras manifesta-
goes artisticas, para o que se estabelecera uma estreita
relagao com o Centro Cultural.

7) Estimular a movimentagao de grupos de teatro,
corais, folcloricos e musicais entre as freguesias do
concelho, tendo em vista ndao s6 proporcionar as
populagoes assistirem a essas manifestagoes como
também incentivar a criagao dos seus proprios grupos.

8) Continuar o estudo para a recuperagao e apro-
veitamento do Convento de Nossa Senhora dos Remé-
dios.
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9) Desenvolver o processo de geminagao em curso
entre a nossa cidade e a cidade italiana de Florenca,
o que, quando concretizado, constituira acontecimento
de grande significado cultural, dadas as caracteristicas
monumentais de ambas as cidades.

10) A ocupscio dos tempos livres da juventude
constitui um problema que muito nos preocupa. s
vendo viabilidade de o resolver uma vez criada a Comis-
sdao Municipal de Cultura e as estruturas de apoio a que
nos referiremos no capitulo dedicado a Introdugao.

No entanto, e porque é muito importante. pensamos
desenvolver campanha de sensibilizagao cultural, de
que faremos realgar a possibilidade que se oferece
a juventude de se dedicar a actividades bastante
diversas, tais como, a titulo de exemplo, se enumeram
— filatelia, fotografia, arqueologia, radioamadorismo,
musica, teatro, cinema, artes plasticas, etc., dando-lhes
pistas sobre a possibilidade de enquadramento que tém,
através de colectividades, grupos de teatro, Casa da
Cultura da Juventude, associagoes com fins especificos
— casos da filatelia, cine-clube, arqueologia, etc.

11) Prevista que esta a futura localizagao do Centro
de Cultura de Evora na Quinta da Malagueira,
aguardamos a decisao do Tribunal sobre o litigio que
envolve aquelas instalagoes, para de imediato se
proceder ao estudo da sua implantagao, o que se afigura
complexo, exigindo um cuidadoso trabalho e uma
participagao activa de todos os municipes que de
alguma forma estao ligados aos aspectos culturais no
nosso concelho.

12) Muitas das realizagoes culturais ndo chegam ao
conhecimento dos municipes por faltade um bom apoio
publicitario. Serao executados placardes, a afixar em
detenminados locais da cidade. onde serao divulgadas
todas as iniciativas culturais a realizar, esperando-se
que a sua consulta regular passe a constituir um habito
para todos os cidadaos.

13) Estreitar relagoes com o Centro Cultural de
Evora, tendo emvista uma entreajuda na realizagao de
iniciativas conjuntas.

IV — DESPORTO

Também neste capitulo consideramos fundamental
que se tenha em conta o artigo 79.° da Constituigao,
o qual reconhece o direito dos cidadaos a cultura fisica
e ao desporto, como meios de valorizagao humana.
incumbindo ao Estado promover, estimular e orientar
a sua pratica e difusao.

A Camara deve prestar o seu contributo e, condi-
cionada aos meios materiais de que vier a dispor,
estimularda a criagdo de condigdoes para a pratica
desportiva e sua difusao, principalmente entre os
jovens.

Nesse sentido, apontamos as iniciativas condu-
centes a prossecugao dos objectivos acima enumerados:

1) Langar as bases para a criagao e organizagao da
Comissdao Municipal de Desporto, a qual deve vir

a constituir a estrutura organizativa da actividade
desportiva no concelho.

Trata-se de um trabalho que implica uma fase
preparatdria de auscultagao e didlogo com todos os
grupos, adecorrer ao longo do ano, através de contactos
e reunides, que permitirao delinear a forma de compo-
sigao, funcionamento e objectivos da Comissao.

2) Proceder-se-a a um completo levantamento dos
grupos e nucleos desportivos existentes, assim como do
equipamento disponivel no concelho.

3) Incentivaremos o desenvolvimento da recém-
-criada Associs¢io dos Desportos Amadores, pois
o associativismo é um meio de fortalecer estruturas
e unir esforgos num szctor tao carenciado.

4) Apoiaremos a. populagoes, na medida do pos-
sivel, quando estas procuram dotar os seus bairros ou as
suas freguesias de condigOes para a pratica do desporto.

5) Estabeleceremos um didlogo permanente com
todos os clubes e grupos desportivos, procurando em
conjunto a solugdo para os problemas que mais os
afligem.

6) Apoiaremos, em transporte, as deslocagoes que
os grupos amadores tiverem que efectuar, atendendo
a que este constitui 0 maior obstaculo ao desenvolvi-
mento das suas actividades, condicionando esse apoio
apenas as verbas que para tal se dispuserem.

7) Promoveremos manifestagoes desportivas que
contribuam para estimular o interesse das populagoes
pelo desporto.

8) Faremos avangar o estudo do projecto de cons-
trugao do futuro Parque Desportivo Municipal, junto as
piscinas.

9) Desenvolveremos esforgos, junto da DGD, para
a construgao de uma pista de atletismo, na sequéncia de
anteriores contactos, a implantar ja no Parque atrds
referido.

10) Instituicdo de prémios para determinadas
provas de competigao.

11) Daremos o maior incremento as actividades
realizadas nas piscinas, destacando-se:

— Estabelecimento de um protocolo com a DGD,
no sentido de se garantir, por um lado, a gratuidade no
acesso aos jovens praticantes e, por outro, garantir
a plena utilizagao das instalagoes durante o dia, através
da organizagao, por parte daquele organismo, de classes
e grupos diversos que abranjam a maior parte da
populagao que se venha a interessar.

— Electrificagao do campo destinado a pratica de
héquei, patinagem artistica e futebol de salao, de forma
a poder ter utilizagao nocturna e assim se incrementa-
rem aquelas modalidades.

— Aquisigao de modermo equipamento para lim-
peza das piscinas, o que aumentara consideravelmente
o seu grau de higiene, e consequentemente a sua
procura.

12) Tendo o INATEL uma estrutura que visa
apoiar a pratica do desporto pelos trabalhadores,
entendemos ser de todo o interesse estabelecerem-se
contactos que visem uma colaboragdo mitua neste

campo.
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Sobre
a arte
popular

o professor tem dedicado nas suas paginas a atencio merecida a valorizacao da
arte popular e a defesa do patriménio cultural do nosso pais.

O texto que agora se publica constituia o essencial do folheto de apresentacao
da Exposicao de Arte Popular incluida na Festa do «Avante!», de 1979.

A Arte Popular tem sido entre nés pouco ou nada
estudada, raramente apreciada e valorizada no sentido
real da sua originalidade e nas particularidades
auténticas dos seus cultores.

Assim como ndo ¢é pretensao dar, no espago
limitado deste certame, uma panoramica total da
capacidade criativa dos nossos artistas populares, nao se
pretende também dar sequer uma definigdo do que
€ a arte popular portuguesa numa perspectiva historica
preferindo-se, neste breve texto, deixar em aberto
algumas ideias sobre as quais compete a todos nés
trabalhar, mas, sobretudo, aos préprios artistas que
viveram e vivem a alegria da criagao.

Alguns aspectos fundamentais importa, no entanto,
destacar para que, ao percorrermos esta limitada
mostra, nos possamos nela integrar e dela participar.
Nao é por acaso que utilizamos a palavra participar.
Uma exposi¢gao, como um museu, nao deve, nem pode
ser algo inerte, um amontoado de pegas, melhor ou pior
expostas, objectos de mera contemplagao, como um
cemitério de coisas inuteis. O contacto directo entre
o visitante e a obra visitada é condigao essencial para
que entre ambos se estabelega umdialogo vivo baseado
em experiéncias vividas, reciprocamente reen-
contradas.

Este didlogo, ou participagao, tornar-se-a possivel
se tivermos em conta quatro propostas basicas a que
podemos subordinar a leitura desta exposigao.

Uma primeira, a perspectiva historica, tendo em
conta as reais potencialidades do povo portugués no
campo da criagdo artistica, num meio que lhe foi
variamente hostil ou propicio.

Em segundo lugar, uma reflexdao sobre o que foi
o aproveitamento demagogico e «folclorista» da arte
popular durante o fascismo.

Uma terceira proposta, a da defesa das mani-
festagOes artisticas populares dentro do contexto mais
amplo da defesa e conservagao do Patriménio Cultural
do nosso povo.

Uma quarta, o desejo de que esta pequena
exposi¢do, a que pela primeira vez assistimos na Festa
do «Avante!», seja o arranque para uma manifestagao
mais alargada com a participagao da totalidade do Pais.

Esta, ha muito, demonstrado que o povo foi
o principal obreiro daquilo que mais tarde viria a ser
considerado como arte erudita. A carga classista que
esta designagao obteve em determinados periodos da
nossa historia levou, inclusive, ao desprezo pela arte
popular ou a deliberada ignorancia das origens daquilo
a que se convencionou chamar artes maiores ou, mais
genericamente, como vimos, eruditas.

Foi, no entanto, do povo que proveio o escultor
medieval que, com os seus instrumentos primitivos,
cobriu de filigranas de pedra os velhos templos do Norte
de Portugal. Os seus temas, por vezes misteriosos no seu
significado, outras vezes inspirados no trabalho
quotidiano da ceifa ou da vindima, outras tantas na
interpretagdao da natureza ora benigna ora agreste que
o rodeava, passaram do monumento religioso para
o proéprio instrumento de trabalho. Esculpiram-se as
pesadas cangas nortenhas com uma inspiragao
profunda e sabedora, tornando-as verdadeiros poemas
plasticos que cantavam ao ritmo do trabalho.
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O escultor popular criou uma série de simbolos,
figuras as vezes de pesadelo, outras motivos de mofa
e riso alegre, imprescindiveis nas barracas das feiras
e romarias. Onde se inspirou Rosa Ramalho no melhor
periodo da sua actividade, ao transpor para o barro
monstros de scis pernas, diabos de mistério? Os temas
do povo medieval regressavam ao povo, porque a ele
pertenciam e pertencem.

Mas se olharmos atentamente para as colheres
bordadas do Alentejo e penetrarmos nos seus desenhos
abstractos, de puro cardcter ornamental, logo se nos
afigura o antigo residuo mouro, do povo islamita, cuja
arte ndo representava, ou raramente o fazia, a figura
animal.

E a miisica, o desejo de imitar o canto, companheiro
de jorna, das avcs que se repercute nos assobios de
Barcelos - os «rouxindis», Os «cucos» com a sua
tradigao casamenteira:

«Cuco da gesteira,
quantos anos me das de solteira?»

O cuco ansiado no més de Maio, num rito de
Primavera e de libertagao:

«Ailé, meu bem,
retruco, retruco,

la no més de Maio
€ que canta o cuco»

Como podemos apreciar, o mais pcqueno utensilio
de trabalho ou de lazer torna-sc, nas maos do povo,
num objecto artistico, cujas origens rcmontam
a tradigao oral ou grifica.

Com o decorrer dos tempos, factores com-
pletamente alheios ao real significado da arte popular
vieram adulterda-la, minimizando-a no seu valor
e transformando alguns dos seus artistas em meros
fazedores de objectos em série, destituidos do caracter
que encontramos nas obras agora expostas.

O fascismo, que por um lado preferiu cultivar
o estudo (ainda que muito deficiente...) da arte dita
crudita, colocando-o ao servigo de concepgdes
reacciondrias, por outro procurou rentabilizar a arte
popular desvirtuando-a por inteiro. Este produto
adulterado passou a integrar-se nos panfletos turisticos
do SNI e, mais tarde, do SEIT. Alguns artistas
perderam-se, alguns deles, infelizmente, deslumbrados
com um lucro facil. As suas obras passaram a obedecer
a normas em fung¢ao do mercado nacional e estrangeiro,
como no caso tipico da deformagio do «galo» de
Barcelos.

Um dos objectivos principais desta pequena
e despretensiosa mostra consiste na divulgagao da
verdadeira arte popular, cujas origens muito bre-
vemente tragamos. Mas é indispensavel que, mantendo
e retomando o que ha de efectivamente caracteristico
da capacidade criadora do nosso povo, nao se perca
a perspectiva de que é o Patrimdnio Cultural do Pais
que se esta preservando.

Importa, também, incentivar o artista popular
e a expansao estimulada das actividades criativas, a sua
pratica pelas mais amplas massas, verdadeira
democratizagao cultural onde frutificara o talento do
NossO povo.

Esse talento que no século XIX tanto exaltou
o romantismo liberal de um Almeida Garrett, ao
afirmar: «Nenhuma coisa pode ser nacional se nao
é popular.»
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Uma obra de arte deve ter o poder de sensibilizar.
Se nao o fizer nao se trata realmente de arte, ou entiao
nao ¢é feita para o publico em questdo. E ndo hi
emogOes neutrais: ou sao Uteis, ou perigosas. Por isso,
todo o artista que pode influenciar através da arte deve
ter consciéncia da sua responsabilidade.

E muito importante saber a quem se dirige um
espectaculo ou um filme, especialmente quandose trata
da arte para criangas. Nao chega ser teatro infantil;
é preciso ter em atengao a idade do publico.

Contos prejudiciais

Normalmente, considera-se que todos os contos sao
para criangas. Isto € um erro grave. A grande maioria
dos contos populares ndo sio de modo nenhum
hist6rias para criangas.

Aconteceu-me, uma vez, assistir, num teatro de
marionetas, & representagao de um conto para
“criangas: *O Capuchinho Vermelho”. Entre os
espectadores havia criangas desde os 3 anos. Um
estremecimento de terror atravessou a sala quando foi
representada a cena do lobo a devorar a avéo. Olhos
amedrontados, gritos... Para uma crianga de 3 anos
o lobo, mesmo num teatro de marionetas, é um lobo
verdadeiro.

E preciso que os pais ndo se esquegam que a arte
pode ser tao prejudicial como uma caixa de fosforos.

Quer se trate de um encenador de pegas para
criangas, de um escritor, de um professor, de um
desenhador ou simplesmente de um pai ou de uma mae
interessados em desenvolver o sentido estético dos seus
fithos, o importante € saber que a educagdo estética
¢ uma forma de compreender a arte e que a arte é uma
forma de educagao moral.

A influéncia da literatura

A literatura, arte com enorme poder sobre
a mentalidade e sobre as emogbes puramente
biolégicas, também cria muitos problemas nas criangas
e adolescentes.

Esse contacto € feito, geralmente, através dos
programas escolares. Mas, ao aplicar esse programa,

por Serguei Obraztsov (*)-

o professor esquece muitas vezes que a literatura é mais
que uma disciplina, que se limita a fornecer mais uma
série de conhecimentos sem agir sobre a mentalidade
e as emogOes associativas da crianga.

A literatura é, antes de tudo, uma forma de arte.

A sua for¢a nao pode ser dirigida a todos os seres
humanos simultaneamente. Ha que ter em conta que, se
cinco anos nao siao importantes num adulto, sao
fundamentais numa crianca.
" Gostaria de falar a propdsito da minha primeira
leitura do romance do escritor russo Ivan Gontcharov,
A Falésia. Nesse romance, Marfinka, uma jovem
candida e pura senta-se ao lado de Raiski, e nemrepara
que os seus joelhosse tocam. A ideia do mal nao existe
nela. Nés, estudantes do ensino secundario, tinhamos
que resumir, por escrito, o conteido da obra. Se nessa
altura tivesse 5 anos nao teria percebido nada. Se
tivesse 20, isso nao seria um enigma. Mas, com 13 anos,
esses joelhos estragaram todos os jogos inocentes com
as middas da minha idade. Evidentemente que
Gontcharov ndo escreveu esse romance a pensar nos
rapazes da minha idade.

Um professor de literatura deve saber utiliza-la
como uma forma de educagao. Os programas escolares,
por seu turno, deveriam ter em conta nio sé
a cronologia, mas sobretudo a idade das criangas.
O objectivo ndo devia ser obrigd-las a ler, mas
ensina-las a ver, a observar, a descrever e a comparar.
Doutro modo n3o é possivel amar a literatura, nem
compreendé-la.

O professor de literatura, como um professor de
historia ou biologia, deve fazer visitas de estudo com os
seus alunos. Leva-los ao campo, de modo que os
estudantes descubram, por si, os assuntos das suas
composigoes. Que cada um deles escreva o que viu,
como viu, compare, descubra.

Se uma nuvem nao lembra mais do que isso a um
estudante, para que leva-lo a uma exposigao de
pintura? Se a crianga nao tem fantasia associativa, fica
a margem da arte. E, precisamente, a fantasia

(*) Director do célebre teatro de marionetas de Moscovo
¢ autor de numerosos artigos dedicados a educagao estética das
criangas e adolescentes.
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associativa que tem de estar no inicio da educagio
estética. S6 assim € possivel compreender uma obra de
arte.

Que teatro infantil se deve desenvolver

Gostaria agora de lhes falar dos circulos de artistas
amadores de arte dramitica, coro, danga — que
desempenham um papel importante na educagao
estética das criangas. !g)ai que surgem Os principais
perigos para as criangas.

Mais um exemplo. Aos 18 anos tornei~-me educador
infantil, em Moscovo. Um dia, o director do circulo de
teatro organizou uma pega onde figuravam um rei, um
bobo, uma princesa. Para o papel da princesa escolheu
a crianga mais bonita da escola. Zina, era uma miidade
12 anos, verdadeiramente bonita. E evidente que nem
ela nem os rapazes tinham dado por isso. Que espanto
quando, na pega, apareceu vestida de branco, uma
coroa dourada, bem penteada, as longas pestanas
pintadas de negro e as faces rosadas. Mas no dia
seguinte jA nao era a mesma mivuda. Brincar com ela,
como antes, era impossivel. De divertido, tomou-se
uma honra. Sim, Zina era uma beldade e sabia-o bem.
Como seria a sua vida se aos 12 anos ji estava rodeada
de admiradores? Resolvi comegar a chamar-lhe
beldade. “Vem ca beldade, o pote que tu desenhaste
nio esta direito!” Os garotos comegaram a emitar-me.
Zina zangava-se. Chegou mesmo a haver bulhas. Mas,
pouco a pouco, tudo voltou a normalidade. Zina
continuou aser bonita, mas deixou de ser uma beldade.

Aparentemente, a profissao de actor tem duas vias
completamente opostas. A primeira pode ser resumida
assim: através das maos, das pernas, dos olhos, mostrar
a beleza de Julieta. E a via da arte. A segunda é mostrar
através da Julieta a beleza das maos, das pernas, dos
olhos. Entio trata-se de uma venda, ou seja,
a prostituicdo da arte. Pode ser inconsciente, pode ter
éxito junto do publico, mas pouco a pouco
o exibicionismo acaba por roer, por completo,
o eventual talento do actor. Isto nao se refere apenas
aos actores, mas também aos encenadores, aos pintores,
aos escritores. E importante que todos aqueles que
ensinam arte o compreendam particularmente bem.

Escolher os intérpretes, num teatro infantil,
segundo a aparéncia fisica é um erro grave. E preciso
ensind-los a criar as personagens.

Estes perigos atingem as criangas em todo o tipo de
actividades: danga, desenho, pintura.

A vaidade é uma doenga grave e, por vezes,
incurdvel. Sobretudo nos circulos de teatro infantil,
a vaidade pode reduzir o talento a cinzas. O grande
pedagogo Constantin Stanislavski dizia: “E preciso
saber amar a arte, € nao amar-se através da arte.”

Muitas vezes é exactamente isso que fazemos

quando elogiamos as criangas. Os concursos artisticos
conduzem inevitavelmente a esse ponto.

Reflictam vinte vezes antes de escolher uma peca
para criangas. Quanto aos intérpretes, considerem vinte
vezes os prds e os contras de cada candidatura. Nao
fagam concursos. Em primeiro lugar sdo educadores, s6
depois encenadores. Atengao quando estao a trabalhar
com criangas'!

Atengao, pois, quando estio a trabalhar com ou
para criangas'
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Umarevolucao
na arte de aprender*

Por Fanny Saféris, Ed. Robert Laffont, Paris, 1978.

Os progresses constantes da Ciéncia ampliam cada
vez mais as dreas do saber, tomando-se uma necessida-
de para cada individuo apreender maior soma de
conhecimentos em mais curto espago de tempo, a fim de
poder corresponder as exigéncias da sociedade que
o solicita para actividades dia a dia mais complexas.

A aquisi¢ao de diversos saberes implica a intervengao
de processos psicoldgicos variados e a mutualizagao das
fun¢oes intelectuais, pondo-se o problema de averiguar
que métodos serdo mais eficazes para atingir o objecti-
vo pretendido sem prejudicar o ser humano. Psicologos,
pedagogos, fisidlogos, psicoterepeutas € outros especia-
listas tém-se dedicado a estudar esta questao funda-
mental, procurando aprofundar o conhecimento das
fungoes essenciais & natureza humana: a percepgao,
a inteligéncia, a linguagem, a imaginagdo, a memoria.

Se nos lembrarmos que os homens mais cultivados
utilizam apenas 10% das suas capacidades cerebrais,
surge o problema de averiguar até onde se pode exigir
de cada individuo, para total aproveitamento das suas
potencialidades, e em que condigoes.

Os conhecimentos fisiolégicos modemos ensinam
que o cérebro humano nao funciona apenas com as
estruturas corticais. Na perspectiva de uma pedagogia
humanista convém elaborar um processo de aprendiza-
gem que faga funcionar a imaginagdo, a afectividade
e o poder de abstracgao logica numa unidade indivisi-
vel.

Vinte anos de pesquisa e de experiéncias cientificas
quanto a utilizagdo da memaoria deram origem a suges-
tologia e, por consequéncia, a sugestopedia, nova
ciéncia da educagdao, que apareceu na Bulgdria e foi
aplicada a aprendizagem das linguas estrangeiras ini-
cialmente. 5

Fanny Saféris, professora de Inglés na Formagao
Permanente de Paris 111, Sorbonne Nova, da-nos conta
neste seu livro do que é o método pedagogico inovador,
relata-nos a sua propna experiéncia vivida no Instituto
de Sugestologia de Sofia, onde fez a sua formagao em
1976, e fornece preciosas informagdes sobre a obra do
Dr. Georgui Lozanov, fundador e director do referido
Instituto.

Em que consiste a sugestologia? O Dr. Lozanov
define-a como «a ciéncia da arte de libertar e estimular
a personalidade». Tendo em conta a forte sugestao, em
grande parte inconsciente, que o ambiente exerce noser

humano, o cientista bilgaro explica que a fraca utiliza-
¢do das possibilidades psiquicas individuais se deve ao
condicionamento estabelecido pela norma social sobre
o ser humano desde o seu nascimento, limitando
o desenvolvimento da personalidade. Numerosos anos
de estudo ¢ experimentagao conduziram os investiga-
dores biilgaros a avaliar a importancia, por vezes
decisiva, da sugestdo nos actos dos individuos, contri-
buindo para o seu progresso pessoal.

Assim, a sugestopedagogia, ou sugestopedia, € o mé-
todo experimental do ensino que encorpora os dados da
sugestologia.

A autora descreve como durante 0s Cursos sugestopé-
dicos para aprendizagem das linguas estrangeiras, em

100 horas pedagogicas os alunos aprendem 1800
a 2000 unidades lexicais e as estruturas de base da nova
lingua. Os cursos duram 25 dias, distribuidos por
S semanas, a razdo de 4 horas por dia. Cada hora
pedagégica corresponde a um tempo efectivo de
trabalho de 45 minutos.

Num curso sugestopédico «o professor € um factor
determinante para o sucesso do ensino» (p. 61), pelo
que a sua preparagao € cuidada. Com relativamente
poucos meios: uma sala de ambiente agraddvel e con-
fortavel, miisica de concerto transmitida por aito-
-falantes, uma bola, flores artificiais, um manual
e a distribuigao de papéis sociais diferentes aos alunos,
eles conseguem assimilar rapidamente grande quanti-
dade de nogoes e utiliza-las de maneira criadora.

Um aspecto a por em evidéncia, que se diferencia de
outros métodos até agora seguidos, € o facto de no
dialogo, na leitura, nas conversagoes, se passar constan-
temente de lingua materna a lingua estrangeira € vice-
-versa. Nao ha correc¢do directa, mas sim aceitagao
total de o professor de uma produgao linguistica que se
aproxime o mais possivel da lingua em estudo. A partir
da terceira semana nota-se uma melhoria consideravel
na proniincia, verificando-se que os didlogos sdo plenos
de significagao e emotividade, concretizando-se uma
verdadeira intercomunicagao.

E evidente, declara Fanny Saféris, que «esta hiper-
menésia e esta facilidade para falar uma lingua estran-
geira sdo manifestagdes, entre outras, de um desenvol-

* Proxima edigao porntuguesa de Cadenos o professor.
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vimento geral da personalidade de cada um,
traduzindo-se por auténtica alegria, confianga em si
proprio, juizo critico mas sereno, auséncia de inibigao
e sociabilidade» (p. 60).

As experiéncias bulgaras vieram demonstrar que os
resultados poderao ser ainda melhores entre os partici-
pantes de um curso sugestopédico que conhegam os
fundamentos da sugestologia, compreendam os princi-
pios sugestopédicos e saibam o que cientificamente
€ possivel esperar.

O Instituto de Sugestologia de Soéfia, fundado em
1971, alia a teoria a pratica. Como o objectivo principal
do ensino ndao é a memorizagao, os psicopedagogos
bulgaros esforgam-se por orientar os meios de sugestao
no sentido da disposigao mental inconsciente, a mais
propria para solicitar as capacidades de reserva concer-
nente ndo s6 4 memodria como a percepgao, aos
interesses, as faculdades criadoras da personalidade,
dos seus meios de expressao.

A autora da obra que analisamos informa-nos que os
bons resultados obtidos levaram a difusao e aplicagao
do método sugestopédico em outros paises, nomeada-
mente naqueles onde o bilinguismo € assunto do
Estado, como o Canada. Existem Centros de Sugesto-
pedia em Leipzig, Moscovo, Washington, Budapeste,
Viena, Ottawa, que foram fundados entre 1974-1977,
com excepgao da Hungria, onde as primeiras experién-
cias datam de 1972-1973. F. Saféris referencia a varie-
dade de aplicagao do método bilgaro nestes diferentes
paises, onde foi necessario fazer adaptagoes impostas
pela realidade de cada um deles. No entanto, releva
o facto de o Instituto de Sofia ter sido o primeiro no
mundo, e talvez ainda o unico, onde se tem feito
o estudo das reacgoes fisiol6gicas do individuo durante
os cursos sugestopédicos.

O laboratorio de psicofisiologia do Instituto possui
uma aparelhagem técnica complexa e completa. Cada
aluno dos cursos, que sdo todos experimentais, trans-
porta consigo um minusculo transmissor de radio
transistorizado mantido com eléctrodos sobre o cora-
630, a nuca ou o pulso. Os aparelhos de medigao do
laboratério captam assim o grau de transpiragao, as
pulsagoes, a dilatagao dos vasos sanguineos, as altera-
goes ou auséncia delas ao nivel do coragao, dos
musculos e do cérebro, durante as diversas fases de
aprendizagem. Um analisador de ondas cerebrais veri-
fica se ha alteragoes nas ondas cerebrais quando um
aluno ouve uma palavra nova da lingua estrangeira em
aprendizagem. Os resultados obtidos foram sempre
positivos. Os electroencefalogramas dos alunos dos
cursos sugestopédicos revelaram que o trabalho mental
despendido € de fraca intensidade a par da enorme
quantidade de informagao adquirida. Verifica-se, por-
tanto, uma economia de energia e de fadiga assaz
notavel.

A obra de F. Saféris, que aplica o método em Franga,
é do maior interesse para professores, educadores,
psicélogos, médicos e cientistas em geral, pois ndosoda
informagio abundante sobre as bases cientificas do
método e as fases em que se processa como nos conta

a sua propria experiéncia, os contactos havidos havidos
com outros centros em grande desenvolvimento, no-
meadamente o Sugestopedia-Canada, sob adirecgao do
Dr. Gabriel Rocle, igualmente formado no Instituto de
Séfia, e quais os progressos da sugestologia na actuali-
dade.

Novas perspectivas se abrem no campo da educagao
com a sugestopedia, cuja aplicagao se ensaia a outras
disciplinas em diferentes graus de ensino.

Quando em Outubro de 1978 visitdmos o Instituto
Tudor Samodunov, em Séfia, tivemos noticia da activi-
dade do Instituto de Sugestologia que colabora estreita-
mente com o Instituto Central, que se ocupa da
investigagao em Ciéncias Sociais. Foi-nos dada também
a oportunidade de dialogar, em francés, com jovens
estudantes da Escola Juliot-Curie de Wama, que
frequentavam o 10.° ano de escolaridade e tinham
aprendido o francés pelo método sugestopédico ha
apenas dois meses. Os jovens exprimiam-se com
fluidez, sem inibigoes, boa pronuncia e Satisfagao
evidente. Tencionavam aprender em breve outra lin-
gua, pois, segundo declararam, o prazer que se experi-
menta durante a aprendizagem e a alegria de em pouco
tempo se poder comunicar com povos de nacionalidade
diferente, directamente, ¢ um estimulo a novas aquisi-
goes.

Por todas estas razoes, além de outras nao menciona-
das, o livro de F. Saféris é uma leitura a recomendar
e a reflectir.

Dulce Rebelo



LIVROS & REVISTAS/53

RECADO

Textos escolhidos de lingua portuguesa

De Leonoreta Leitao
ed. Platano

(12 recados a proposito

1. Aqueles que por motivos varios se dedicam
a formagao bdsica de adultos, sabem a saciedade das
muito bésicas dificuldades e caréncias que diariamente
se torna necessdrio ultrapassar — e que diariamente se
vao ultrapassando, nem sempre da forma mais correcta,
sequer mais esclarecida.

Se o que acima enunciamos € geral tanto no campo
das diversas areas como no dos diversos niveis, casos
existem em que as caréncias se tornam barreiras
desmedidas precisamente a essa formagao biésica que,
por ineréncia de condigdo humana, deveria ser
realidade, concretissima, de um qualquer possivel
projecto politico educacional.

2. Um dos campos onde se sentem graves lacunas €,
precisamente, no ensino da lingua portuguesa (lingua
materna e nao madrasta, aqui se recorda), ensino sem
o qual dificilmente se poderdao atingir quaisquer
objectivos em quaisquer dreas ou niveis. Isto, evidente-
mente, desde que se pretenda de facto um nivel de
formagao que se nao restrinja a0 mero exercicio de
fixagdo da oralidade possuida e a que s6 por redugao
poderiamos chamar escrita.

Alids, na lingua portuguesa como noutras 4reas, se
tentd-lo é possivel, é-0 por pouco tempo: s3ao os
proprios voluntariamente-aprendizes que se negam ao
colaboracionismo no nao-aprender. Porquanto
aprender €, para os voluntariamente-aprendizes, coisa
infinitamente séria e, como tal, exigente, esforcada.

3. Niao existindo resposta oficial as caréncias
educacionais dos portugueses adultos, é evidente que os
lesados mais conscientes procuram meios € niveis
diversos de contornar a crise. Dai que, com extrema
facilidade, uma pequena iniciativa langada sem

de um recado)

pretensdes ¢ a pedido de vizinhos se torne um
“‘movimento’’ que ird precisamente até ao ponto a que
for a nossa capacidade de resposta e que, chegado a essa
ponto, mais tempo menos tempo nos ultrapassa. No
reverso, ou melhor, em simultineo com este
movimento, ha as ‘desmobilizagdes’™ inerentes as
muitas solicitagdes e dificuldades desta vida contempo-
ranea, tanto da parte de aprendizes-receptores como da
parte de aprendizes-emissores. Acresce ainda que nem
sempre o canalfoi suficientemente escolhido e provado,
que nem sempre o tratamento da mensagem é perfeito
(onde o é€?), que nem sempre a prépria mensagem foi
suficientemente apreendida, vulgo digerida. Isto, se
mais nao houvera, € j4 matéria quantobaste para azares
e reveses.

4. E neste contexto amarfanhante e épico que se
desenrola a educagdo basica para adulto portugués em
1979, e € no seu limiar que se adensam, crucialmente,
o amarfanhante e o épico. Pensamos agora, evidente-
mente, na alfabetizagao, que nao podemos deixar de
entender como inicio diversificado de uma formagao
bdsica para adultos, e que, por essa mesma qualidade
inerente, reputamos de ensino. Considerar a alfabeti-
zagao a margem do ensino € tirar-lhe a qualidade
e a quantidade que se tornam necessarias precisamente
para que seja coerente com a sua caracteristica de
acesso, de dar acesso a. Pactuar com auséncias de
programas e metas é, sob falsa capa de nao-directivi-
dade, marginalizar a partida o direito de integragao do
individuo num esquema de educagao que compete ao
Estado, constitucionalmente, programar, executar
e zelar pelo seu cumprimento correcto — para que os
cidadaos possam, em igualdade de circunstancias,
usufruir da educagao e cultura.
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5. A alfabetizagao deve atender rigorosa
e cientificamente as caréncias do individuo-adulto-
-cidadao-portugués-no-mundo, ou seja, ainda que grau
elementar devera ser integral. Donde a necessidade de
que seja quantitativa e qualitativamente suportada por
um processo (fenémeno que apresenta continua
mutagio no espago e no tempo; dialéctico) nacional de
aprender a estar exactamente aqui. A alfabetizagaonao
é, nao pode ser, catarsis, psicoterapia de grupo,
assembleia de tempos livres ou qualquer uma inovagao
untuosa de campeonato de berlinde, sequer refrigério
alivio de piedosas almas. Protelar, diminuir e/ou isolar
a alfabetizagao, inicio diversificado de formagao basica
para adultos, alegando que se nao deve motivar as
pessoas para a aprendizagem sob pena de que as
‘‘traumatizamos’™, nao é mais do que pactuar com
o usual explorador, dar consentimento e cobertura,
explicita ou implicitamente, ao obscurantismo, ao
fascismo, ao analfabetismo. A queminteressaisso? Aos
analfabetos?! — aqui se recorda aos distraidos que os
analfabetos sdo mesmo analfabetos, que ja tém
analfabetismo que lhes chegue, que d4 mesmo para
muitas ‘‘reservas’.

6. E sobre este conjunto de preocupagbes — e nio
passamos aqui de um mero apontar de alguns dos
problemas mais gerais surgidos no campo de vastos
trabalhos que ¢ a educagao bésica para adultos — que se
insere o nosso encontro casual com o Recado de
Leonoreta Leitao, e foi também este conjunto de
preocupagoes que nos levou a um folhear breve do
Recado. Aqui se confessa que o folheamos por pura
rotina, ou vicio, sem esperanga, mesmo sem ateng¢ao.
Foram as folhas em branco, espagadamente, que nos
despertaram a curiosidade por umas letrinhas
(requintes de alfabeto!) penduradas li no alto. Ai
surgiu a duvida, nao metddica: ... serd que €? ... Era. Ja
metodicamente, passamos ao indice. Depois aos textos.
Lido o que n3o canheciamos com mais vagar, passamos
ao prefacio. Afinal, era um recado. Consciente,
organizado, licido, 1til e amigo.

Até nestes assuntos a educagao bésica para adultos
é semelhante a0 comum da vida: depois de muita
canseira descobre-se que afinal estava ali a mao, ja
pronto.

7. Como ji se disse, uma das maiores caréncias
neste ensino de adultos € precisamente o dos textos.
Textos ja integrados em temas. Textos que facilitem
o trabalho do monitor que, voluntariamente, depois de
um dia de trabalho, todas as noites segue a caminho de
um centro de ensino/aprendizagem. Textos, ainda, que

sejam de facto para adultos, que estejam de acordocom

os seus variados interesses ja revelados em muitas
noites de convivio e trabalho conjunto. Textos que
tivessem qualidade imediatamente superior ao estidio
do seu desenvolvimento — porque, na nossa
experiéncia, tem sido sempre na lingua portuguesa que
primeiro registamos qualquer varidncia do processo
elaborativo. Textos que, ainda e finalmente,
contivessem um visao realista, consciente, animadora
(progressista) de um projecto de vida.

Tudo isto fomos encontrar, casualmente, no
Recado de Leonoreta Leitao. E mais: o livro € ainda til
para uma divulgagao correcta dos principais conceitos
subjacentes a nossa Lei Fundamental, tornando-a assim
ainda mais 1itil ao povo portugués.

8. Por quanto até aqui se disse, aqui deixamos mais
um recado: aqueles que em matéria de educagdo basica
para adultos tenham preocupagdes idénticas as nossas,
podem recorrer (2." fase para uns; 3.° nivel para outros;
pos-alfabetizagdo ainda para outros!...) a este livro
agraddvel e util instrumento de trabalho. Para mais,
com a garantia que lhe 14 a experiéncia e aformagaoda
autora.

9. O facto de *‘o grau de compreensao e o nivel da
lingua nao se revelarem equilibrados” - segundo
expressao da prépria autora no preficio — nao nos
parece tao incoerente olhando a experiéncia que temos
vivido. Na verdade, se esse ‘““desequilibrio™ se nota no
mero percorrer dos textos, a sua introdugao € regular
nas secgdes € acompanha de muito perto o ritmo de
evolugao que temos verificado. Acontece ainda (dentro
dos parametros jd aqui esbogados e que saoaqueles que
delimitam a nossa apreciagao deste livro) que o rigorda
ordem metodoldgica, para 14 de ser maior ‘“‘cavalo de
batalha” de divulgadores do que o é para os seus
autores e experimentadores, com os adultos sofre
naturalmente esses ‘‘desequilibrios™. O ritmo do rever-
-aprender (aprender/rever) estd aqui mais flagrante-
mente sujeito ao reflexo da vida didria e o nivel
proposto tanto pode atingir-se muito inesperadamente
como no momento em que ji nos consideravamos
“bloqueados’. Com os adultos, a ‘‘fungao em degraus”
nunca se sabe muito bem quando e quanto varia
a “altura do degrau”. Nao propriamente por cuidadosa
excepgao a regra, mas por haver todo o passado
vivencial e ritmo quotidiano psicolégico que ao
fundirem-se no ‘‘grupo’ actuam sobre ele, lhe dao uma
dindmica prdpria ¢ o impulsionam a outras metas que
sao nem onde ném quando se previa. Esta nova
realidade por sua vez age sobre o individuo levando-o
a uma atitude (papel e estatuto) que o motivara de
acordo com essa situagao.

Aqui se levantam os problemas do interesse/mo-
tivagao. E por atendermos a esta variivel que pensamos

-positivo, precisamente, esse aparente desequilibrio na

ordenagao dos textos de Recado.

10. Atendendo também ao facto de que os
aprendizes-emissores possuem formagao diversificada
(e no ensino tudo nos leva a crer que o niimero destes
“‘estrangeirados” tende a aumentar), atendendo ainda
a que o contributo desses ‘‘estrangeirados da
pedagogia” em muitos campos e niveis € precioso,
qualquer ensino que se nao pretenda avestruzeiro
tenderd a encarar essa realidade de frente, tendera
portanto a complementar a formagao nuns casos
€ noutros a preparar ‘‘estradas largas™ precisamente
a esses aprendizes-emissores que nao podem deixar de
ser bem-vindos a drea do ensino portugués. Também
dentro deste campo o Recado de Leonoreta Leitao
é positivo: é que, precisamente, orienta e auxilia sem
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ditar do aproveitamento do livro. Isto é por essa
qualidade o livro é iitil ndo s6 para o campo especifico

da lingua portuguesa — se materna e nao madrasta.

11. Aqueles que nao acreditam que os professores m
tem dores va ao médico” e nao ao advogado. O mesmo

-

altos, se levantam®’.

12. Leonoreta Leitao, sem se preocupar muito com
‘‘gregos e troianos”, ao publicar o seu trabalho veio
apresentar uma resposta possivel a muitas das nossas -
fazem deste seu Recado um passo precisamente

podem e devem contribuir, com o seu esforgo e a sua
formagao, a vdrios niveis, para as miltiplas tarefas que —
a alfabetizagao (enquanto educagao basica para

adultos) pressupde, tem aqui neste Recadoum exemplo

de um instrumento de trabalho polivalente, para

aprendizes-receptores e aprendizes-emissores. >
senso comum deveria levar quem tem ‘‘problemas

pedagégicos™ até ao professor.

interrogagdes. Esta sua disponibilidade para responder J

profissionalmente ao senso comum das nossas ANTONIO TEODORO

a2 medida das nossas dificuldades e no momento

oportuno. E isto € coisa que ndo poderiamos deixar sem

O senso comum mais elementar fazcom que ‘““‘quem P "n]“ﬁ“[s A
Mas aqui “outros valores”, nem sempre ‘‘mais

caréncias, tao fundamentais quanto um senso comum,

a justa referéncia que merece. Dai os nossos recados.

M. A.

Na educagao também se joga o futuro
o pm‘?SSO' da democracia portuguesa. Joga-se, em
grande medida, o futuro da nossa

juventude, o futuro das geragbes que
hao-de continuar o trabalho de edificagao
de uma nova sociedade, onde ndo mais
tenha lugar a exploragdo do homem pelo
homem, a sociedade socialista.

cademos Preco90$00

o professor

(D\_ a distribuicao.
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Perspectivas

sobre educacaona
R. P. de Mo¢cambique

«Necessitamos de definir, delinear um novo sistema de Educag¢ao onde
se articulem todos os niveis de ensino, desde o pré-primdrio a Universidade,
se concilie a formagao geral com a técnica, a educagao de adultos com
a formagao profissional, onde os conhecimentos cientificos adquiridos
estejam virados directamente as necessidades da produgdo, ao nosso
desenvolvimento econdmico e cultural» — afirmou o ministro Graga Machel
na sessao de abertura da Terceira Reunido Nacional do Ministério da

Educagao e Cultura.

Realizou-se em Maputo, entre os dias 23 e 28 do
més de Julho, a Terceira Reunido Nacional do
Ministério da Educagao e Cultura, em que participaram
responsaveis do Ministério da Educagao e Cultura
a nivel de todo o pais, responsaveis dos Centros Pilotos
e representantes do Partido FRELIMO, Governo
e organizagoes democrdticas de massas.

O ministro da Educagao e Cultura fez um balango
das actividades desenvolvidas no campo educacional
e cultural desde a proclamagao da Independéncia
Nacional.

Graga Machel comegou por se referir as ex- °

periéncias adquiridas no tempo da Luta Armada de
Libertagdo Nacional, afirmando que o trabalho que
hoje se realiza no campo da Educagdo e Cultura
€ a valorizagdo dessa rica experiéncia da Frente de
Libertagao de Mogambique, acumulada ao longo de dez
anos de luta no duro combate contra o colonialismo e as
forgas retrogradas da sociedade tradicional-feudal.

A criagdo das quatro Direcgoes Nacionais, no-
meadamente a de Educagao, Cultura, Alfabetizagao
e Educagao de Adultos e Educagao Fisica e Desportos,
assim como a definigao das actividades a serem levadas
a cabo por cada uma, por forma a criar-se o Homem
Novo de Mogambique, foram referidas naquele
importante discurso. Sintetizou, igualmente, o trabalho

efectuado até agora, apontando as dificuldades e os
sucessos no desenrolar dos trabalhos.

No campo da Alfabetizagao foi apontado o facto de
a meta estabelecida para a presente campanha, que
prevé a alfabetizagdo de cem miladultos, representar ja
um passo muito importante na implementagao das
directivas tragadas pelo Partido FRELIMO. Fez
referéncias as dificuldades surgidas durante esta
campanha que ainda decorre e a maior parte das quais
foram originadas pelo baixo nivel de preparagao dos
alfabetizadores e a falta de sensibilidade das pessoas
que deveriam participar.

Ao analisar as falhas e sucessos verificados na
primeira campanha, Graga Machel afirmou que isso era
importante, pois delas poderiam tirar-se as ligdes para
as proximas etapas, particularmente para a segunda,
que se iniciarda em Fevereiro do préximo ano e
abrangera duzentas mil pessoas, de acordo com as
prioridades que ja foram definidas.

As grandes conquistas no campo do ensino, em que
se passou de 600 000 alunos que frequentavam as
escolas no tempo colonial para 1 600 000, passados
cinco anos; o aumento de 30 000 para 80 000 alunos no
énsino secunddrio e o acesso dos mogambicanos ao
ensino superior, foram também apontados, tendo-se
afirmado que isso foi devido ao facto de haver confianga
das massas populares nas orientagdes do Partido.



A questio cultural

«A cultura é uma das questdes que tém merecido
maior atengao do nosso Partido FRELIMO, porquanto
ela é uma das questdes centrais da Revolugao, uma das
questoes fundamentais na edificagao do Socialismo,
constituindo uma arma importante na educagao
revoluciondria do Povo, particularmente das novas
geragoes.»

Depois de fazer a sintese das diversas actividades
desenvolvidas no campo cultural, Graga Machel falou
da necessidade que ha em aprofundar-se o debate
cultural a todos os niveis, de forma a conhecer-Se
profundamente o passado e as origens, acrescentando
que isso deve ser feito de modo «a conhecermos
profundamente o nosso passado e a nossa origem,
reencontrarmos e afirmarmos a nossa personalidade,
mas, acima de tudo, saber até que ponto as vestigios da
sociedade tradicional feudal e colonial-capitalista se
reflectem ainda no nosso trabalho, na forma de
interiorizar os novos valores da nossa sociedade».

Algumas sugestoes de
actividades a realizar
no ambitodo A.1.C.
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ETIOPIA

A assembleia geral dos educadores das escolas
publicas da capital etiope tomou a decisao de
reestruturar completamente o seu sindicato para langar
um sindicato pan-etiopiano de educadores.

No decorrer da assembleia gera! os participantes
declararam que durante o primeiro tempo do processo
revolucionario a Unidao dos Educadores tinha estado
sob influéncia de grupos anarco-fascistas, mas que nos
Gltimos tempos, com a agudizagao da luta de classes,
tinha sido possivel afastar os elementos antipopulares
dos postos de direcgao do ensino, tornando-se mais
eficaz e efectiva a participagao dos educadores na
transformagao geral do pais.

O secretario-geral do Ministério da Educagao,
Hussein Ismael, que assistiu a toda a assembleia geral
como convidado, depois de encerrados os trabalhos da
assembleia fez uma intervengao em que sublinhou
o importante papel que as organizagoes de educadores
desempenharam durante a aboligao do regime feudal-
-capitalista e na conquista de modificagoes radicais.
Apelou ainda aos educadores para.se empenharem
cada vez mais na luta pela qualidade do ensino e para
que zelem para que todos os cidadaos tenham, na
pratica real, direito ao ensino.

No dia 21 de Dezembro de 1976, a Assembleia Geral das Nag¢oes Unidas
proclamou 1979 como o Ano Internacional da Crianga.

De harmonia com o entdo aprovado, o AIC «tem como objectivo
reafirmar, de uma maneira concreta, que o bem-estar das criangas ¢ da
responsabilidade de todos e que esta indissoluvelmente ligado a paz
e a prosperidade do mundo de amanha».

o professor nao podia ficar alheado desta importante decisao das Nagdes
Unidas. Desde o seu nimero de Janeirode 1979 que tem dedicado a atengdo
merecida a este importante acontecimento. Publicam-se agora algumas
sugestoes de actividades que os nossos colegas professores poder o realizar

nas suas escolas.

e Iniciar campanhas de higiene, limpeza e alinda-
mento nos recintos escolares;

e Decorar as salas de aula,commotivos alusivos aos
Direitos das Criangas, por exemplo;

e Promover leituras de historias ou contos, nacio-
nais ou estrangciros, oriertados no sentido da
compreensao internacional, ¢ da paze da amizade
entre as criangas;

e Realizar sessoes de desenho, pintura, modelagem,
tapecaria, etc., alusivas ao AIC;

» Promover campanhas de protecgao a natureza,
construindo abrigos de Inverno para as aves e/ou
plantando e semeando pequenos jardins e/ou
hortas;

e Procurar em jornais e revistas noticias e fotogra-
fias sobre as criangas de todo o mundo e organizar
um dossier sobre a crianga no mundo;

e Iriciar a troca de correspondéncia entre alunos de
escolas proximas ou distantes;

e Chamar a escola pais que tenham estado
emigrados e que falem da vida, dos jogos, da
escola, das criangas do pais de emigragao;

e Comentar com os alunos emissdes de televisao
transmitidas para as criangas, em intengao do
AIC;

e Construir, com materiais recuperados, pequenas
magquetas do habitat (habitagao e ambiente) de
criangas de diferentes partes do globo;

e Fazer um jornal com as criangas — utilizando
o copiégrafo —e vendé-lo na rua, ou troca-lo com
outras escolas;

e Fazer jornais de parede.

C.E.P.C.P.
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Nas terras férteis

Criar para um novo teatro um piibliconovo e diversi-
dicado. Um espectador «jovem» e critico.

Conhecendo as areas especificas da produgao teatral
e da animagdo ¢€ tarefa desta companhia, no seu Plano
de Descentralizagao, o desenvolvimento da investiga-
¢ao e da intervengao cultural.

Colocando marcos e fronteiras. Unindo e diversifi-
cando praticas tao diferentes como comuns.

Sem abstrair as dificuldades e os efeitos demagogicos
€ publicitarios que movem certas praticas de animagao.

Recusando as acgbes pontuais, procurar com
o tempo, em que tudo se cria, despoletar capacidades,
transmitir técnicas, fornecer alguns meios de produgao.

Clarificando (primeiro) conceitos, nao permitindo
a navegagao em aguas turvas, que sO favorecem
a mediocridade e o obscurantismo.

Sabendo que a investigagdo e a experiéncia sao as
terras mais férteis, encontrar a forga dialéctica que
a pratica e a teoria imprimem ao conhecimento
e acriatividade.

Seminarios com professores

Nos semindrios pretende-se colmatar brechas no
campo das expressoes que um ensino ultrapassado pelo
tempo, € o espirito aberto e interessado da maioria dos
professores, que compreendem a sua fungaode educa-
dores, tem trazido as suas e as nossas preocupagoes.
Pela «Expressao Dramadtica» como pratica pedagogica
interdisciplinar, criativa e cooperante, descobrir que
a sua pedagogia é «activa» no movimento e no siléncio,
entre a acgao e a reflexao.

Procurar, paralelamente, através de ateliers, ilustrar
experiéncias, nao dar receitas, descobrir (contudo)
instrumentos € métodos de trabalho. Por outro lado,
trabalhar com os jovens, sensibilizando-os para a prati-
ca teatral nos seus diversos sectores.

Transformar o ensino

As transformagoes operadas no ensino depois de
Abril de 1974, no campo das expressoes, ainda nao
tiveram o tempo suficiente para o amadurecer de
metodologias.

da pratica pedagogica*

As modificagdes curriculares nio pode corresponder,
pela inexisténcia de quadros, uma pratica generalizada
ao longo do Pais e dos diversos sectores do ensino.

De sublinhar, porém, que se nao tivesse sido
a experiéncia, tinica, de renovagao do ensino de teatro
no Conservatério Nacional, no principio dos anos 70,
quando da passagem pela direcgao da Escola do Dr.
Mino Barradas — hojedirector do Centro Cultural de

vora — nem o primeiro passo estava dado.

A introdugao da cadeira de «Movimento e Drama»
(por despacho de 31 de Julho de 1975 do MEIC) nas
Escolas do Magistério Primario e (agora) asua extenséo
as Escolas Superiores de Educagao assim como «As
Actividades de Expressio Dramitica» nas Escolas
Primdrias e a disciplina de «Teatro» como opgao do 9.°
Ano do Ensino Unificado, foram factores extremamen-
te positivos.

Ultrapassada a primeira fase, em que uma certa
confusao sobre objectivos e fins levantou problemas,
pode dizer-se que hoje a expressiao dramdtica € aceite
com clareza, no seu dominio globalizante das expres-
soes, como uma disciplina indispensavel.

Nao ultrapassa contudo areas geograficas superiores
a 50% dos futuros professores, e nao abrange 25% no
campo da reciclagem permanente dos professores em
exercicio.

Cabe assim as companhias de teatro, em particular
aquelas que apostam num trabalho paralelo de investi-
gagao e animagao pedagogica, tentar — em colaboragao
com o Ministério da Educagao e da Cultura — eliminar,
ainda que de forma transitéria, algumas das lacunas
existentes.

Algumas experiéncias exemplares

O Seminario realizado em Setiibal em Maio ultimo
constitui um passo significativo, como foi sublinhado
pelos professores presentes.

Com a colaboragao do Centro Cultural de Setubal,
teve a participagao de 56 professores e educadores de
infancia.

Dividido em dois turnos, um de manha e outro
a tarde, o Semindrio teve quatro sessoes praticas.

(*) In Boletim do «Teatro Publico»



Na primeira sessao foram debatidos os objectivos da
expressao dramatica tendo-se os professores dividido
em subgrupos de trabalho.

Abordados os aspectos técnicos de confecgao e mani-
pulagao de fantoches, os professores realizaram
dramatizagoes com o seu auxilio.

Passou-se depois a estruturagao do jogo dramatico
e sua realizagao, tendo como base o jogo corporal
e verbal dos proprios participantes.

Foram distribuidos e debatidos textos de apoio.

Semingrio orientado por Richard Monod

Para encerrar o trabalho pedagogico no ano lectivo
1978/1979, convidou esta companhia Richard Monod
— pedagogo, director do Instituto de Estudos Teatrais
da Sorbonne e autor de Les Textes de Théatre — para
orientar um seminario sobre «a expressao dramatica no
meio escolar».

Participaram quatro dezenas de professores, actores
profissionais, amadores e animadores culturais.

O Semindrio, que teve o apoio da Fundagao Gulben-
kian, realizou-se no Instituto de Tecnologia Educativa
com um horadrio intensivo, de manha e a tarde.

Na primeira sessao Richard Monod fez a abordagem
tedrica do tema, tendo apontado os diversos métodos
(Inglés, Canadiano e Francés) e a sua evolugao nos
altimos anos.

As outras sessoes foram essencialmente praticas,
trabalhando os participantes, durante a manha, em
subgrupos que no uitimo dia «jogaram » sobre os temas
escolhidos, e sendo a tarde consagrada aos jogos
e exercicios colectivos.

Nos seus relatérios os participantes sublinharam
o interesse deste trabalho e as vantagens do mesmo se
poder desenvolver, com continuidade, no proximo ano
lectivo.

Animagao com trabalhadores
e amadores de teatro

Repensar as relagoes cntre: o teatro e o publico,
encontrar uma linguagem novit € comum entre a plateia
e o palco, a realidade social « o teatro. Descobrir na
experiéncia o futuro.

No segundo semestre de 1979 vai esta companhia,
em colaboragio com o INATEL, a APTA e os
sindicatos, desenvolver o intercidmbio entre as
organizagoes de trabalhadores e em particular os
grupos de teatro amador, com a realizagao de cursos
e encontros formativos.

Tarefa que sempre temos realizado nao s6 através do
envio de textos e troca de correspondéncia como pelo
contacto directo durante as digressoes € nos seminarios
realizados.

NOTICIAS/COMENTARIOS/59

Papel historico dos grupos amadores

Os grupos amadores, como organizagoes de trabalha-
dores e jovens estudantes, contribuiram antes e depois
de 1974 para o desenvolvimento da nossa cultura
e tiveram um papel historico nas transformagoes da
sociedade portuguesa.

Sao hoje ainda células vivas de um reportério
contemporaneo, de uma dramaturgia nova, quantas
vezes baseada em factos da sua realidade quotidiana.

Procurando estruturar-se da melhor maneira em
torno da APTA, atravésde delegagoes regionais, alguns
grupos amadores experimentam actualmente uma pra-
tica teatral inovadora.

E esta prética que € necessario apoiar e incentivar.

José Gil

IRAQUE

O ano de 1979 decorreu no Iraque sob a palavra de
ordem de «Ano de Instrugao Geral». Depois de uma
longa preparagao, foi possivel a introdugao da instrugao
primaria generalizada nas escolas iraquianas. Foi
realizada uma imensa campanha de esclarecimento
a populagao explicando a importancia da educagao
e para persuadir os pais a enviarem os filhos a escola.
O Estado tomou a seu cargo a construgao de 2300
escolas e a impressao de 90 milhdes de manuais, para
responder as necessidades mais prementes que se fazem
sentir em todo o pais.

AFEGANISTAO

Decorre em todo o Afeganistao uma grande
campanha contra o analfabetismo. A campanha foi
organizada com base nas fabricas e cooperativas
agricolas, para o que se criaram mais de 2500 cursos
especiais. Estes cursos funcionardo durante sete anos,
correspondendo ao plano de desenvolvimento eco-
ndémico e social recentemente adoptado.

e ——————————————:
B S ———
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Bienal

de arte para criancas

Em Setembro e Outubro de 1979, em Bratislava, realizou-se pela
sétima vez uma exposigao internacional das ilustragoes de livros para
as criangas e a juventude — a Bienal de Ilustragoes Bratislava 79. Com
esta actividade cultural a Republica Socialista da Checoslovdquia
contribui, ha catorze anos, para o desenvolvimento da compreensao
e colaboragao das nagdes na educagao da sensibilidade e moral das

criangas.

A cultura do livro checoslovaco em geral, e do livro
infantil em especial, tém uma tradigao de muitos anos.
S6 nas duas maiores casas editoriais checoslovacas
especializadas no livro infantil, a *“Albatroz" de Praga
e “Mladé leta” de Bratislava, publicam-se anualmente
uns quinhentos titulos de livios para os pequenos
leitores. Todas as casas editoras checoslovacas
a semelhanga de outras instituigdes culturais sao
subvencionadas através de meios sociais.

Uma grande produgao de livros, grande quantidade
de escritores, artistas pldsticos e graficos interessados
no aspecto final do livro infantil, no conjunto, tudo isto
deu origem a necessidade de comparar, escolher
e publicar do bom o melhor. Para esta comparagao
regular criaram-se condigées préprias, surgiu uma
extraordindria exposi¢gdo internacional, a Bienal de
IlustragGes de Bratislava. Durante os catorze anos da
sua existéncia a Bienal transformou-se no encontro dos
melhores autores de ilustragoes do mundo. Criou-se
o ambiente para o desenvolvimento de um didlogo
focando a esséncia da arte, influindo nas criangas por
meio do livro.

Os fundadores desta exposigao competitiva partiam
da Declaragao dos Direitos da Crianga, que
compromete os paises signatarios deste documento da
Assembleia Geral da Organizagao das Nagoes Unidas
que se proporcione a criangas e ao jovem tudo o melhor
de que dispoe o mundo dos adultos. Para atingir estes
nobres objectivos a Bienal tornou-se numa notavel
acgdo a escala mundial, organizada sob o patrocinio da
UNESCO.

Segundo o numero das inscrigdes recebidas até
agora pode esperar-se que o Ano Internacional da
Crianga seja também o ano da maxima participagao dos
ilustradores da Bienal. Espera-se que na exposigao BIB
se retiinam ilustragdes de pintores de quarenta paisesde
todos os continentes, que € quase duas vezes mais do
que o primeiro ano da BIB. O jiri internacional
concedera os prémios mdximos: Grand Prix BIB 79,
Magas de Ouro, Medalhas de Ouro e distingdes de
honra.

O estatuto da BIB possibilita a cada pais
participante apresentar na exposi¢ao nacional
independente os trabalhos de vinte autores. Esta
possibilidade, assim como no passado, foi aproveitada
plenamente pelos organizadores das exposigdes da
Unido Soviética, Poldonia, Republica Democraitica
Alemad, Bulgiria, Jugosldvia, Japao, RFA, Suécia
¢ ainda outros paises. Com exposigoes independentes
fora de concurso apresentar-se-dao os possuidores do
prémio maximo para o trabalho vitalicio de ilustragoes
para criangas, do prémio J. C. Andersen: o ilustrador
sueco Ulf Léfgren e o dinamarqués Swed Otto
Sorensen. A exposigao nacional da Franga serd
enriquecida por personalidades conhecidas, o pintor de
fama mundial Jean Effel, distinguido com uma
condecoragao pela cooperagao cultural checoslovaco-
-francesa. Em relagao aos anos passados espera-se uma
maior participagao de artistas do continente africano.

Como parte integrante da bienal também este ano
havera o simpésito internacional especializado. No
ambito do Ano Internacional da Crianga, os



trabalhadores das editoriais, tedricos, sociélogos
e pedagogos dedicar-se-ao ao livro ilustrado para os
mais pequenos, livro onde o desenho prevalece sobre
o texto, onde o criador primordial € o pintor. A ligagao
da exposigao com o simposito teérico cria um ambiente
propicio para a confrontagado da arte e da teoria.
A Galeria Nacional Eslovaca publicara as conferéncias
num livro em cinco linguas.

Anexo a Galeria Nacional Eslovaca em Bratislava,
que é o organizador principal da Bienal, fundou-se
o Gabinete Internacional da Ilustragao Infantil. Reune
todos os livros infantis cuja parte pictoria inclusa havia
sido exposta na BIB, livros de textos, literatura tedrica,
fotografias e outro material para arquivo. A Galeria
forma com ele um centro particular para as
necessidades dos artistas, casas editoriais, professores,
estetas.

Muitos participantes da Bienal de Bratislava serao
delegados ao Congresso Mundial da Organizagao
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Internacional para o Trabalho do Livro Infantil
(IBBY), que se celebrara em Outubro deste ano em
Praga. No Congresso sera concedido o prémio Jean
Cristian Andersen.

A Bienal de Bratislava costuma ser uma grande
festa das criangas. Encontarao nela os que escrevem,
desenham e pintam para elas. Tém possibilidade de
tomar parte no concurso de desenho, apresentar os seus
esbogos criativos aos verdadeiros especialistas. A sala
de cinema todos os dias se abre com os seus risos,
alegria, entusiasmo. Os recantos de repouso acolhem os
pequenos visitantes com brinquedos de armar
e desarmar ligeiros, cheios de fantasia, que facilitam
o desenvolvimento do pensamento criativo da crianga.
Aqui permite-se tudo — fazer todas as travessuras,
folhear um bom livro, jogar. No entanto, acima de tudo,
aqui oferece-lhes uma entrada no maravilhoso mundo
do conto, a nave interplanetaria dos sonhos, ao império
da fantasia sem limites.

URUGUALI:

O ministro da Educagao e Cultura Daniel Darracq
e o reitor nomeado da Universidade, um coronel,
propagandearam amplamente nas ultimas semanas
planos tendentes a entravar e reduzir as carreiras
universitdrias, sob pretexto de que uma boa partc das
matérias ficaria para cursos de pos-graduagao, quando
os estudantes ja teriam adquirido — segundo eles — os
elementos bdsicos da sua formagao técnico-profis-
sional. Nos meios estudantis estes planos tém sido
objecto de critica frontal.

Uma publicagao juvenil assinala que os planos
significam «limitar ainda mais o ingresso no ensino
superior» e que a «reestruturagao» significa apenas
formar uma elite de técnicos doceis que trabalhem num
pais que ndo € aquele que o 20vo quer e necessita.»
Acrescenta ainda que a projectada reestruturagao
significa de facto «deterioracao do nivel cientifico,
compressao dos recursos, sacrificio do estudo das
ciéncias basicas, subordinagao da investigagao na-
cional». E concluem afirmando que os planos reestrutu-
radores «tentam apenas modelar a universidade de
acordo com a ‘politica saldos' em que se quer transfor-
mar o pais, o ‘mercado’ da finanga internacional em que
converteram o Uruguai».

Simultaneamente dao a conhecer a redugao do
numero de alunos nas diversas esferas da educagao
publica:

Degradacao
no ensino

d) Populagio escolar do Easino Primirio
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Sintese de Legislacao
1978

A presente sintese, de grande valor para o trabalho dos técnicos de

educagdo e dos professores,

foi publicada pelo Gabinete de Estudo

e Planeamento do Ministério da Educagao no Relatéorio Anual
PIDDAP/1978. Execugdo Financeira e Material do MEIC;, valores globats

— sintese, 1.° vol., Julho de 1978.

MEDIDAS DE POLITICA
LEGISLACAO

INCREMENTO DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR
— Despachon.®62/78 (DRde 3-10-1978 —1I. S.)

Funcionamento do 1.° ano do curso de
educadoras’ de infancia, segundo o plano de
estudos e os programas aprovados a titulo
experimental em vdrias escolas do Magistério
Primario.

— Despacho n.® 35-A/78 (DR de 1:8-1978 -11.S.)

Criagao da Escola Normal de Educadoras
de Infancia da Guarda, que inicia o seu
funcionamento em 1 de Outubro de 1978.

— Decreto n.” 78/78 (DR de 3-8-1978 — 1. S))

Estabelece normas referentes a equivalén-
cia dos diplomas de educadoras de infancia
emitidos por estabelecimentos particulares.

— Despacho n.” 36/78 (DR de 4-8-1978 —I1. S.)
Reconversao de vdrias escolas do Magis-

tério Primario cm escolas normais de educa-
doras de infancia.

— Despacho n.° 45-A/78 (DR de 14-8-1978 ~11.S.)

Regulamento de funcionamento dos
Centros de Educagao Pré-Escolar.

— Despachon.®50/78 (DR de 15-5-1978 — 1. S.)

Define normas sobre as classes de educagao
pré-escolar e ano preliminar.
— Despacho n.°209/78 (DR de 9-8-1978 —11. S.)

Define as modalidades a apoiar ao ensino
privado dos diversos niveis de ensino nao

superior.
— Portaria n.° 786/78 (DR de 30-12-1978 — 1. S.
14.°supl.)
Criagao de Jardins de Infancia em varias
localidades.

DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO
ESPECIAL:

— Despacho n.° 174/78 (DR de 6-1-1978)

Aplicagao em Janeiro de 1978 dos princi-
pios e normas deferidas para o apoio no ensino
especial constantes no despacho n.° 110/77.

— Despacho n.° 25/78 (DR de 9-3-1978)

Até que seja oficialmente definida a rces-
truturagdo do sector do Ensino Especial,
mantém-se cm vigor no ano de 1977-1978 os
principios definidos pelo Despacho n.°
110/78, alterado pelo Despacho n.° 122/77
e ratificado pelo Despacho n.? 174/77, de 28
de Dezembro.

— Decreto-Lein.°84/78 (DRde 2-5-1978 —1. S.)
Aplica ao ensino primdrio os principios
definidos no Decreto-Lei n.? 174/77, de 2 de

Maio, sobre o rcgime escolar dos alunos
portadores de deficiéncias.

— Despacho n.° 53/78 (DR de 1-6-1978 —11. S.)

Regulamento de aulas suplementares para
os alunos deficientes do Ensino Secundario.

— Despachon.°211/78 (DRde 8-8-1978 — 11.S.)

Ajustamento de determinadas verbas atri-
buidas como apoio ao ensino particular (subsi-
dios).

FORMACAO DE PESSOAL DOCENTE:
— Despacho n.? 148/77 (DR de 3-1-1978)

Orientagdes ao Instituto de Pedagogia.

— Despacho n.° 157/78 (DR de 14-7-1978 —I1.S.)

Estabelece o planode estudos das escolas do
Magistério Primario.
— Despacho n.® 63/78 (DR de 10-4-1978)



Organizagao dos Cursos Complementares
do Ensino Secundario.

— Despacho n.° 140-A/78 (DR de 22-6-1978 -
1.S. Supl.).

Estrutura os cursos complementares do
Ensino Secundario para o ano de 1978-1979
e fixa o plano de estudos.

— Despacho n.® 180/78 (DRde27-7-1978 —1. S.)
(g- M)

Normas sobre a organizagdo dos cursos
complementares do Ensino Secundario.

— Despachon.®180/78 (DRde 1-8-1978 — 1. S.)

Define normas sobre a orientagao dos
cursos complementares do Ensino Secundario.

—Despacho n.° 6/78 (MNE e MEIC) (DR de
1-1978)

Normas sobre o Ensino do Portugués no
Estrangeiro.

CONSTRUCAO DE EDIFICIOS ESCOLARES:
— Decreto-Lei n.°4/78 (DR de 11-1-1978)

Fixa a escolaridade obrigatoria de seis anos
a todos os individuos nascidos a partir de 1 de
Janeiro de 1965.

Nota — Por decisdao do ministro da Educagao ¢ Cultura este
programa saj inclui em 1978 a finalizagaodos grandes empreendimentos
em curo e’ou incluidos nos acordos AID (financiamento externo)
¢ obras com menor volume de investimento unitdrio tais comae
ampliagoes. adaptagdes de pavilhdes para Telescota, Assim [oi transfe-
rida a dotagao de 225 000 contos para o programa da Direcgao-Geral
Jde Construgixs Escolares do Ministério da Habitagao ¢ Obras Publicas
retirada a dotagao revista em 1978 deste programa, para financiame nto
dos empreendime ntos de raiz inicialmente previstos na propasta 1978
do servigo executor.

— Decreto-Lei n.° 4/78 (DR de 11-1-1978)

Fixa a escolaridade obrigatoria de seis anos
a todos os individuos nascidos a partir de 1 de
Janeiro dc 1965.

— Despachon.80/78 (DRde 14-4-1978 — 1I. S.)

Do Ministro da Educagao e Cultura, o qual:

2) Determina como objectivos prioritarios
da organizagao da rede escolar o efectivo
cumprimento da escolaridade obrigatoria
de seis anos e a unificagao progressiva das
vias de escolarizagao a seguir a segunda fase
do ensino primdrio, privilegiando o ensino
preparatorio directo, e como objectivo
complementar a resposta a procura
espontanea de escolarizagao ao nivel do
ensino secundario unificado e do comple-
mentar em zonas com acesso assegurado
pelo IASE;

b) Estabelece os principios orientadores da
prossecu¢dao do planeamento a curto
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e médio prazo e os critérios de gestao da
rede escolar (criagao e extingao de escolas).

LANCAMENTO DE UM PROGRAMA DE
FORNECIMENTO DE MOBILIARIO
E MATERIAL DIDACTICO AS ESCOLAS

ACCAO SOCIAL ESCOLAR
— Despacho n.® 52/78 (DR de 28-6-1978)
Regulamenta os processos de construgao,

ampliagdo ou reparagoes dos edificios dos
Servigos Sociais Universitarios.

EDUCACAO DE ADULTOS
— DGEP (DR de 1-4-1978)
Criagao de cursos de educagao de adultos,
ao nivel do ensino primario.
— Despachon.®12/78 (DRde 16-3-1978 —I11. S.)

Bolsas de actividades de educagao de
adultos.

ENSINO SUPERIOR:
— Portaria n.° 210/78 (DR de 15-4-1978 — 1. S.)

Regula o funcionamento do Ano Propedéu-
tico.

— Lei n.°33/78 (DR de 22-6-1978 — 1. S.)

Ratifica, com emendas, o Decreto-Lei
n.° 491/77, de 23 de Novembro, que institui
o Ano Propedéutico.

— Decreto-Lei n.° 180/78 (DR de 17-7-1978 —
1.S.) (MF e do Plano, RA e MEC)

Cria na Direcgao-Geral do Ensino Superior
o Gabinete Coordenador das Actividades do
Ensino Superior de Curta Duragao.

— Decreto-Lei n.° 183/78 (DR de 18-7-1978 -
I.S.)

Cria cursos de bacharelatos em varios esta-
belecimentos de ensino superior.

— Decreto-Lei n° 210/78 (DR de 27-7-1978 —
1S.)

Da nova redacgdo ao Decreto-Lei
n.°616/76, de 27 de Julho (regime especial de
bacharelatos).

— Lein.®61/78 (DR de 28-7-1978 — 1. S.)

Ratifica com emendas o Decreto-Lei
n.° 427-B/77, de 14 de Outubro, que cria
o ensino Superior Curto.

— Despacho n.° 67-A/78 (DR de 8-8-1978 —
I1.S.))
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Grupo coordenador para as instalagoes da
Universidade de Coimbra.

— Despacho n.” 69/78 (DR de 8-8-1978 — 1. S.)

Grupo coordenador para as instalagoes da
Universidade Técnica de Lisboa.

— Despachon.®208/78 (DR de 7-8-1978 — 11. S.)

Criagao da variante de Histéria de Arte
e Arqueologia na licenciatura em Historia.

— Despacho n.° 201/78 (MEC e MAS) (DR de
7-8-1978 —1I. S.)

Nos termos do artigo 5.° do Decreto-Lei
n.° 481/78, o Hospital de Pulido Valente,
criado pelo Decreto-Lein.®270/75, ficadesig-
nado e articulado com a Faculdade de Ciéncias
Meédicas da Universidade Nova de Lisboa,
para efeitos de ensino e de investigagao.

— Portarian.°615/78 (DR de14-10-1978 —1.S.)

Estabelece normas relativas ao acesso ao
ensino superior — Numerus clausus.

— Decreto Regulamentar n.° 36/78 (DR de

25-10-1978) — 1. S.)

Cria no Instituto Universitario dos Agores
varios cursos de licenciatura.

— Decreto  Regulamentar n.° 37/78 (DR de
25-10-1978 — 1. S))

Cria na Universidade do Minho varios
cursos de licenciatura.

— Decreto Regulamentar n.° 38/78 (DR de
25-1-1978 —1.8S.)

Cria no Instituto Universitario de Evora
varios cursos de licenciatura.

— Decreto  Regulamentar n.° 39/78 (DR de
25-10-1978 —1. S))

Cria na Universidade de Aveiro varios
cursos de licenciatura.

— Decreto-Lei n.° 304/78 (DR de 12-10-1978 -
1S)

Estabelece normas definidoras dos varios
graus atribuidos pelas instituigoes de Ensino
Superior, bem como do processo para a sua
obtencao.

— Despacho n. 44/78 (DR de 10-11-1978 -
I1.S.)

Define normas sobre os beneficidrios de
bolsas atribuidas por entidades nacionais ou
estrangeiras.

— Despacho n.° 432/78 (DR de 10-11-1978 -

11.S.
) Cria na Universidade de Aveiro o Centro
Integrado de Formagao de Professores.

— Decreton.?423/78 (DR de22-12-1978 —1.8S.)

Estabelece normas relativas a corres-
pondéncia entre as licenciaturas em ensino
conferidas por Universidades e Institutos
Universitarios e Exames de Estado.

— Decreto-Lein.° 385/78 (DR de 6-12-1978 —
L.S.)

Cria o Gabinete Coordenador do Ingresso
no Ensino Superior.

INVESTIGACAO CIENT(FICA:
— Resolugido n.° 103/78 do Conselho de Ministros.

Estabelece normas com vista a constituigao do
Instituto Nacional de Cooperagao Cientifica.

— Bolsas de estudo (DR de 10-2-1978)

Concurso para a concessdo de bolsas de
estudo fora do Pais destinadas a preparagao no
proximo ano lectivo de pessoal docente
e investigador em estabelecimentos de ensino
ou centro de investigagao.

DESENVOLVIMENTO DESPORTIVO
— Despacho n.° 6/78 (DR de 16-2-1978)
Regulamento das comissoes organizadoras
de actividades desportivas.
— Despacho n.® 20/78 (DR de 29-3-1978)
Estabelece zonas de coordenagao desti-

nadas ao planeamento e organizagaode acgoes
de sensibilizagao e orientagao desportiva.

— Despacho n.® 106/77 (DR de 11-4-1978)
Normas como devera obedecer a regionali-
zagao das estruturas desportivas.

Revogagao dos despachos de 22 de Janeiro
de 1976 e 17 de Julho de 1976, do entao
secretario de Estado dos Desportos e Ju-
ventude, que aprovaram projectos de regio-
nalizagao.

ASSOCIATIVISMO JUVENIL
— Despacho n.® 27/78 (DR de 29-3-1978)

Regulamento das Casas de Cultura adstritas
as delegagoes regionais do FAOJ.

— Despacho n.° 36/78 (DR de 3-5-1978 — 1. S.)

Lista das Casas de Cultura adstritas a delega-

¢oes do FAOJ.
— Despacho n.°41/78 (DR de 7-8-1978 —11. S.)
Define os requisitos necessdrios para

a criagao de centros de educagao para ocupa-
cdo de tempos livres, junto das escolas prima-
rias e preparatérias.
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