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Falar Melhor, Escrever Melhor
oferece-lhe a mais vasta visao

do que ¢ a nossa lingua sob os seus
mais variados aspectos.

Eis alguns dos capitulos que podera
encontrar nesta obra:

Como Comunicar e Exprimir-se
Oralmente * As Escritas da Nossa
Vida * Saberemos Ler? (Espirito
critico. Apreensao do Texto.

A “Leitura rapida”) * Vamos Escrever

Methor (Como conseguir uma

“escrita viva”? O nivel de lingua deve

adequar-se ao tipo de texto, As trés
partes do texto de exposi¢dao. Como
dominar a expressao escrita.
Pontuacio.) ®* A Cemunicacdo Oral
e Falar e Escrever com Expressivi-
dade (Aspectos estilisticos da lingua
portuguesa: como aproveitd-los?)

* Prontudrio das Principais Dificul-
dades da Lingua Portuguesa

* A Experiéncia da Linguagem

(lingua materna. patriménio colectivo.

A reflexao moderna sobre a lingua-
gem. Linguagem e historicidade).

* A Lingua Portuguesa, no Tempo

e no Espago (Variedades da lingua
portuguesa. Geografia da lingua portu-
guesa). ® O Acordo e os Acordos

(A questdo ortografica).
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30/Mas a 1/Jun — Lieboa, Hotel Penta:
Congressa lnternacional, organizado pelo
Instituto Piaget sobre «Evolugio das
Ciéncias, Etica e Educagao: percursos
para a emergéncia de uma ética ope-
ratéria.

16-19/Jul — Lisboa: XI1I Congresso do
Movimento da Escola Moderna. In-
formagdes, Tel.: (01) 3969804.

25/Jul — Evora: Encontro Internacio-
nal dos Movimentos da Eescola Mo-
derna, com a participagio de diversos
paises. A proposta de realizagio noPais
partiu da Federagao Internacional dos
Movimentos da Escola Moderna (FI-

MEM) Infarmacsos:icl - (01) 3069804

até 17Jun — lLisboa, na «Galeria de
S.Benter (R. do Machadinho,1) Pinturae
Desenho de Cruzeiro Seixas.

O CentroNacionalde Cultura anun-
ciou mais um calendario para os seus
Passeios de Domingo. Para participar
nestes passeios ndo ¢ necessaria qual-
quer inscri¢do prévia, bastando compare-
cer nos respectivos locais de encontro a
hora indicada. Se estiver em Lisboa,
tome nota:

15/Jun — Jardim Tropical, explicado
pelo scu director, Bogalho Semcdo, e pelo
Arq. Gongalo Ribeiro Teles. Encontro as
10.00h. junto ao Mostciro dos
Jerdnimos.

28/Jun — Beairro Alfo |, apresentado
pelo esaritor Diniz Machado e pelo histo-
riador Antdnio Baptista Pereira. Encon-
tro as 15.00 h. junto 2 estatua de Ca-
mdes, no Chiado.

22.26/JUL — Lisboa, Escola de Circo:
seminario organizado pelo Projecto
Escola Livre (PEL) sobre o tema A
Arte e a Ciéncia: como reconcilia-
laspelapratica pedagégica ao longo
do curriculo. Para informagdes
contacte (01) 541784 das 15 as 18 ho-
ras.
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‘(eatro
S.Carlos: Die Entfihrung aus dem
Serail, Musica de Mozart; Libreto de
Coltllieb Stephanie; Co-produgito do Tea-
tro Nacional de Sdo Cazlos, e do Théatie
du Chatelet.

22-25-27/Jun — Lisboa,

17/Jul — Lisboa, Coliseu dos Recreios:
Rudolf Nureyev and Friends: o es-
pectaculo insere-se na digressio de des-
pedida dos palcos que Nureyev esia a
fazer por todo o mundo. A 17 de Julho é a
vez da despedida dos palcos de Portugal.

Todos oe sdbados — RTP/Canal 2, as

19.45h: «Outras musicas». Um
programa,de José Duarte e de todos os
que aparegam. Se nio gosta de musica,
veja ¢ deleite-se, que aquilo é o «altimo
café de Lisboas. Se gostade musica, ndo
perca. Se pertence aos «indecisos~, veja o
programa:,ja é tempo de tomar uma deci-
sdo em favor da sua vidal.., Va 13, deixe
as «nolicias» que «eless vao dizer, o mes-
mo até 2* e junte-se aos tri-bi-lies de pri-
vilegiados, que sabem o que significa ou-
ver...

Junho — Se vier a Lisboa, «’asse por
mim no Rossio« e veja [a grande ¥iia do
teatro lisboeta, cumprindo uma das mel-
hores, e mais saborosas tradiges da
nossa cidade: jante bem ¢ va ver uma
revisia ... ao Teatro Nacional, pois claro,
no Rossio!

11/Jul — Sub o triépico de Cancer: baixa
Califérnia e México, as 11.56, locais —
ECLI’SE TOTAL DO SOL durante sele
minutos. Tao longo assim, s6 em 2132.
Aproveite agora: VA A CALIFORNIA! Se
néio, ligize o televisor.

até 26 de Agosto — Paris, Centro Geor-
ges Pompidou: exposi¢dio da Colecgiio
André Breton», que inclui vasto mate-
rial resuitante da sua ligagdo ao movi-
mento surrealista ¢ ainda pcgas que
adquiriu ao longo da vida e que lhe foram
enchendo a casa e tornando-a num dos
melhores «museus do surrealismox. As-
sim, podera ver além de quadros de Du-
champ, Chirico, Erncst, Mir6, elc., etc,,
livros, revistas ¢ cartazes de reduzida
tiragem e hoje raridades, carias e manu-
scritos, originais, fotogralias, mascaras
africanas, mexicanas e asi4ticas. A «Co-
lecgfio André Brelon» é ume preciosa re-
colha a que apreciadores, estudiosos e
«seguidores» do surrealismo ndo devem
deixar de conhecer. A partir de Setem-
bro/Outubro a exposigiio estari em
Madrid, no Centro RainhaSofia.
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editorial

O ano lectivo de 1990-1991 ficard assinalado aos olhos dos docentes
portugueses como um periodo assaz insatisfatério. Travaram-se duras lu-
tas em defesa de direitos ou pelo conseguimento deles. Se é verdade que
nem todas essas batalhas foram perdidas — pelo contrario! —, ndo é menos
verdade que nem sempre se alcangaram os objectivos visados, ou, pelo
menos, ndo foi possivel atingi-los por enquanto. Milhares de professsores
guardam, por isso mesmo, um sentimento de profunda frustragio em re-
lagdo a um Ministério que prometeu muito mas que, em relagido a certas
questdes, ficou muito aquém do prometido.

E possivel que o processo tenha principiado desde logo na elaboragao
de alguns dispositivos do Estatuto da Carreira Docente, sem que a respec-
tiva regulamentagdo lhes tenha atenuado os aspectos mais gravosos.
E também é possivel que algumas dessas disposigoes nem sequer possam
vir a ser aplicadas como o Ministério pretende pelo facto simples de nao
colarem a realidade nacional.

E o caso, por exemplo, do famoso processo de candidatura. E, diga-se,
de que alguns dos seus aspectos mais perniciosos estdo ja a ressaltar.
‘Avaliar o desempenho dos professores através de um trabalho escrito cor-
responde a desvalorizagdo da componente lectiva do seu trabalho, para nés
a componente fundamental de uma carreira. Sio conhecidos casos de
professores que, menos esclarecidos sobre a deontologia que deve presidir
ao exercicio da profissdo, encomendaram monografias a especialistas des-
sas coisas... Outros pediram auxilio a pessoas conhecidas que sabem ver-
sadas na matéria, Deste modo, a tdo tristemente célebre candidatura sera
instruida com base em documentos de uma capacidade que néo pertence
ao interessado... Chegados a este ponto ha quem formule muito sérias
dividas sobre a validade de tais juizos. Serd certamente impensavel um
juri nacioenal, que ajuize segundo regras uniformes as diversas «monogra-
fias» que hio-de aparecer. E inevitadvel, portanto, que as disparidades de
critério se sucedam as apreciagdes mais dispares, introduzindo na carrei-
ra docente injusticas deploraveis e, afinal, plenamente evitaveis.




Educacdo e desenvolvimento
da crianca em creches
e jardins de infdncia (*)

BARTOLO PAIVA CAMPOS

Divulgam-se neste artigo as linhas gerais do estado actual da investigacao relativamente aos
efeitos da educagdo em creches e em jardins de infancia sobre o desenvolvimento psicoldgico das
criangas. Nao had bases cientificas para afirmar que a frequéncia da creche coloca a crianga em
risco de se tornar emocionalmente insegura e socialmente inadaptada, contrariamente a posicao
dominante nas ultimas décadas. Quanto a frequéncia dos jardins de infdncia, os estudos mais
recentes, que analisam os efeitos a longo prazo e recorrem a indicadores de realizacdo na vida
real e de sucesso na vida, evidenciam o seu efeito positivo e contrariam o pessimismo que se instalou
apos os primeiros estudos segundo os quais os efeitos positivos se perderiam na escola primdria.

A expansdo da educagio da crianga em creches
e jardins de infancia é um fenémeno recente em
Portugal. Em 1970, apenas 17000 criangas estavam
inscritas na educagdo pré-escolar no conjunto do
Pais; e, apesar da evolugdo verificada nos dltimos
20 anos, ainda estamos longe de atingir os niveis
de frequéncia da maioria dos paises da Comuni-
dade Europeia.

(*) Esie artligo conslitui o primciro capflulo de Educacéo e De-
senvoluvimenio Pessoal e Social (Porto. £d. Afrontamento, 1991)
que se encontra no prelo.
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Factores de expansio
da educac¢iao da crianga

Esta expansdo est4 ligada a vérios factores que
caracterizam algumas mudangas verificadas nos
Gltimos anos em Portugal.

Em primeiro lugar, por diversas razdes, é cada
vez maior 0 numero de mulheres que trabalham
fora de casa. Em 1981, cerca de 30% das mulhe-
res com idade compreendida entre 15 e 39 anos
encontravam-se nesta situagdo (Bairrio et al, 1990);
num inquérito 4s mies de uma amostra nacional



representativa das criangas com idade entre 3,5 e
4,5 anos, realizado em 1988, 58% das maies traba-
lhavam fora de casa (Abreu-Lima et al, 1990). A
medida que o niimero de mulheres que trabalham
fora de casa aumenta, diminui a capacidade de
apoio por parte a familia. Uma das fung¢des dos
centros de educagdo da crianga, em todo o0 mun-
do, é assegurar o cuidado e a guarda das crian-
¢as enquanto as mdes trabalham, embora obvia-
mente, ndo se devam limitar e essa fun¢do social:
no minimo, cabe-lhes assegurar as criangas a edu-
cagdoquede outro modo teriam em casa. Observe-
se que, por vezes, se encontram mades que nao
trabalham fora de casa e também recorrem aos
centros de educagio da crianga para que estes lhes
guardem os filhos «libertando-as» assim um pou-
co do cuidado com os mesmos.

Se, por causa do emprego das mies a educa-
¢do da crianc¢a fora de casa é supletiva da educa-
¢do familiar, outros factores vieram evidenciar uma
fungdo complementar e levaram a consideri-la
como importante para o desenvolvimento da crian-
¢a para além da educagdo familiar, mesmo que as
mies nio trabalhem.

Para uns, esta fung¢do complementar de educa-
¢do familiar é importante sobretudo para os filhos
das famtlias socioculturalmente mais desfavoreci-
das; neste contexto se tém inseridos todos os in-
vestimentos em educag¢ido infantil que visam con-
tribuir para a democratizag¢io da educagéo, ou seja
para a igualdade de acesso e sucesso educativos,
e, consequentemente, para a democratizagdo social.
E reconhecido que s6 nos ultimos 15, 20 anos estas
preocupac¢des passaram a ocupar lugar de desta-
que na sociedade portuguesa.

Para outros, a educagdo da crianga fora de casa
é importante para os filhos de todas as camadas
sociais e ndo apenas para os das mais desfavore-
cidas, tendo em conta que a familia raramente é
capazde assegurar sozinha o tipo de educagido que,
j4 nos primeiros anos, se considera hoje nio sé
possivel mas ainda indispensdvel. Com efeito,
estima-se que 0 mundo de hoje e de amanhai exige
um desenvolvimento da crianga que a quase tota-
lidade das familias ndo estaria em condigdes de
assegurar. Sdo estas tltimas consideragdes que
tendem a influenciar a generalizagdo {(que nio a
obrigatoriedade) das oportunidades de educagdo
fora de casa a todas as criangas dos 3 aos 6 anos,
quer as suas mies trabalhem ou nio fora de casa,
quer perteng¢am ou ndo as camadas desfavorecidas.
Estas perspectivas sdo de implantagdo ainda mais
recente entre nds.

Estes sdo portanto alguns factores (aumento do
emprego das mies, maior valoriza¢do da democra-
tizagdo educativa e social e maiores exigéncias e
possibilidades relativamente 4 educag¢ido precoce —
e ndo serd de descurar o factor criagdo de rique-
za que torna possivel a existéncia destas oportu-
nidades) que estdo na origem da expansio de
oportunidades de educagdo da crianga fora de casa,

em todo o mundo e no nosso pais, e na procura
de formas educativas adequadas ao integral e
harmonioso desenvolvimento da crianga.

Observe-se que em Portugal a educagdo propor-
cionada fora da familia sé é considerada educagido
a partir dos 3 anos; até ai, é como se ndo houvesse
educagdo sistemdtica extrafamiliar. De facto, a
recente Lei de Bases do Sistema Educativo além
de ter fixado um limite superior para a educagdo
da crian¢a antes do ensino bésico (6 anos), tam-
bém estabeleceu um limite inferior (3 anos). Queria
com isto significar o legislador que até aos 3 anos
a educagdo da crianga se deve realizar na familia
na medida em que a frequéncia de instituigGes
educativas extrafamiliares seria prejudicial para o
seu desenvolvimento? Ou quereria apenas evitar
comprometer-se com encargos fora do alcance do
Estado? Creio que foi mais esta segunda hipétese
que levou a rejeitar uma proposta que na altura
tive a oportunidade de fazer para que ndo fosse
fixado um limite minimo. Mas invocar esta razdo
é esquecer que uma €é a fung¢do normativa e fis-
calizadora do Estado, outra a fung¢do de apoio
técnico e financeiro e outra a de prestador direc-
to de servigos educativos. Nio considerar como
educagdo actividades realizadas em instituigées
extrafamiliares antes dos 3 anos e recusar um
normativo préprio no ambito da politica educati-
va desqualifica tais actividades e refor¢a a pers-
pectiva de que a exclusiva fun¢do das creches é a
guarda das criangas, quando a familia as ndo pode
ter em casa.

Infeliz também a expressio consagrada para
designar a educagdo neste periodo etdrio: «pré-
-escolar». Nido é pois definida por si mesma, mas
em referéncia ao que se lhe segue: a educagio es-
colar. Assim se aumentam as probabilidades de lhe
conferir uma fun¢do educativa predominantemente
centrada na preparagdo para a educagdo escolar,
quando nio para iniciar esta mais cedo.

Neste momento de viragem no nosso pais
quanto a expansdo da educagdo pré-escolar (assi-
nale-se que o actual programa politico no quadro
do Programa de Desenvolvimento Educativo para
Portugal (PRODEP) é atingir em 1993 a frequén-
cia de 90% para as crian¢as de 5 anos e de 50%
para as criangas de 3 e 4 anos, passando assim das
120 000 criangas abrangidas para perto de 250 000)
parece oportuno examinar algo do que diz a inves-
tigagdo realizada sobre a experiéncia de outros
paises.

Enquanto, relativamente ao periodo etdrio dos
3 aos 6 anos, a questdo que tem sido levantada a
investigacdo € se a frequéncia de jardins de infan-
cia tem efeitos positivos sobre o desenvolvimento
das criangas, ji no que as criangas mais pequenas
diz respeito, a preocupagio tem sido a de saber se
a separa¢do da mdie durante o dia ndo tem efei-
tos nocivos no desenvolvimento dos filhos. Isto é€,

5



se relativamente 4 frequéncia do jardim de infan-
cia a questdo estd em saber «se faz bem», relati-
vamente a creche é de saber «se ndo faz mal».
Comecemos por abordar o problema dos efeitos da
frequéncia da creche.

Os efeitos das creches

Saliente-se que os estudos colocam muitas vezes
a questdo em termos de saber se 0o emprego ma-
ternal situa os filhos(as) em risco, que este seja
colocado numa creche ou noutra forma de coloca-
¢do durante o tempo de separagdo da mde.

Enquanto uns investigadores proclamam que o
emprego materno a tempo inteiro coloca a crian-
¢a em risco de se tornar emocionalmente insegu-
ra e socialmente inadaptada, outros defendem que
ndo ha bases cientificas para tirar tais conclusdes
e procuram mesmo evidenciar alguns resultados
positivos de tal separagdo. Acentue-se que, a
medida que nos aproximamos dos nossos dias, esta
segunda posi¢do tende cada vez mais a ultrapas-
sar a primeira, dominante hd umas décadas atras
(Clarke-Stewart, 1989; Scarr, Phillips & McCart-
ney, 1990).

Inseguran¢a emocional

Quants a primeira questdo — inseguranga
emocional — h4 muitos estudos realizados submen-
tendo as criangas 3 «situagdo estranha» desenvol-
vida por Ainsworth para observar a qualidade de
vinculagdo 4 maée. Trinta e seis por cento dos fi-
lhos de mdes a trabalhar a tempo inteiro foram
classificados como emocionalmente inseguros, en-
quanto isso aconteceu apenas com 29%, quando as
maées ndo estdo empregadas ou trabalham a meio
tempo. Lembre-se que a vinculagdo segura (mani-
festada por procura de proximidade, exploragdo
independente e confianga na interacgdo) € consi-
derada importante para a crianga desenvolver um
sistema comportamental flexivel que lhe propor-
cione adaptar-se facilmente a novas situagGes,
incluindo as exigéncias da escolaridade formal.

Sem questionar a pouca importancia da dife-
ren¢a observada (36-29%), uma primeira observa-
¢do que tem sido feita é que os estudos que evi-
denciaram a «situagdo estranha» como meio ade-
quado para caracterizar a vinculagdo entre méies
e filhos e predizer o comportamento futuro destes,
foram realizados com criangas educadas em casa.
Tal situagdo estranha pode ndo ser psicologica-
mente equivalente para as criangas educadas
dentro e fora de casa.

Com efeito, naquela situagdo a crianga brinca
com brinquedos que néo sdo seus, numa sala que
desconhece € é abandonada pela mde permanecen-
do com uma mulher que nunca encontrou antes.
E 6bvio que os filhos de maes que trabalham tém
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maior probabilidade de ja terem vivido situagGes
como esta que entdo nédo lhes serd «estranha». Tal
familiaridade pode afectar o seu comportamento e
induzir em erro o observador como algumas inves-
tigagcbes exploratérias parecem prenunciar; por
exemplo, o evitar a mée, indicador corrente de
inseguranga, talvez néo o seja.

Uma segunda questdo acerca da diferente
vinculagdo entre filhos de méies que trabalham e
de mdes que nédo trabalham refere-se ao préprio
significado da vinculagdo. Esta, de facto, ndo é um
trago de personalidade mas uma relagdo: a even-
tual insegurang¢a na relagdo maternal ndo impli-
ca necessariamente inseguran¢a em todas as re-
lagbes. De facto acontece que noutras medidas de
seguranga e confian¢a em si mesmas e de ajusta-
mento emocional, as criangas educadas fora de casa
registam tdo bons resultados como as educadas em
casa; e mesmo as criangas classificadas como in-
seguras na situagdo estranha tém manifestado
melhores realizagbes numa variedade de tarefas,
tais como de interac¢do e de resolugdo de proble-
mas.

Parece, portanto, que as crian¢as educadas fora
de casa ndo sdo mais ansiosas, inseguras e emo-
cionalmente perturbadas. Assinale-se, ainda, que
a inseguranga emocional, quando observada, nio
parece estar relacionada com qualidade dos cuida-
dos experienciados pelas criangas nas creches.
Coloca-se a hipétese de que isso depende mais do
comportamento das méies nomeadamente quando
as familias enfrentam situagdes stressantes per-
manentes (auséncia do pai, crianga deficiente, etc)
(Gambled & Zigler, 1986); ndo se exclui também
a maior vulnerabilidade constitucional de certas
criangas. Ha contudo poucos estudos para verifi-
car estas hipéteses.

Inadaptacao social

Quanto a segunda questdo — inadaptagdo social
— ha muitos estudos segundo os quais as crian-
¢as que passam o seu primeiro ano de vida em
creche sdo mais agressivas com os colegas e menos
obedientes aos pais. Mas h4 outros estudos onde
ndo se observam os mesmos resultados.

O mais importante, no entanto, é perguntarmo-
-nos se tais comportamentos sido sinal de inadap-
tagdo. Pode ser que este padrdo agressividade/
/desobediéncia reflicta mais maior independéncia
do que a inadaptagdo social. De facto, h4 também
muitos estudos em que as criangas frequentando
a creche obtém mais tarde tdo bons ou melhores
resultados em sociabilidade, competéncia social,
linguagem, persisténcia, realizagéo, confianga em
si prépria e resolugdo de problemas. Alids, este
mesmo padrio agressido/desobediéncia, por um lado,
e bons resultados em competéncia social, por ou-
tro, encontra-se também em crian¢as que iniciam
a frequéncia da creche mais tarde ou mesmo



naquelas que sdo educadas fora de casa sé no
momento do jardim de infancia.

Talvez seja mais adequado estimar que todas
estas criang¢as ndo sdo socialmente desajustadas
mas que pensam por elas préprias e querem pela
sua prépria cabega, isto é, que sdo mais autdénomas
e independentes. A desobediéncia e a agressdo pode
dever-se ao facto de ainda nio serem capazes de
exercer a sua independéncia doutro modo.

Observe-se que se a qualidade dos cuidados
experienciados na creche ndo aparece ligada a
inseguranga emocional j4 o mesmo ndo acontece
com o lado positivo do padrdo de comportamentos
social observado nas criangas educadas fora de
casa: maior sociabilidade, confiang¢a em si prdprio
e competéncia social. Este padrido é caracteristico
das creches em que as criangas interagem com
uma variedade de colegas, incluindo alguns que sdo
mais velhos e socialmente mais competentes
(grupos verticais quanto a idade; heterogéneos), e
que conta com pessoal qualificado que presta aten-
¢d0 e carinho as criangas, ndo propde escolhas e
sugestGes e encoraja as suas actividades.

E surpreendente que também o lado negro do
comportamento social das criangas — agressdo e
desobediéncia — aparece em creches da mesma
qualidade. O pessoal qualificado no desenvolvimen-
to da crian¢a e com uma orientagdo mais centra-
da na preparagdo para a escola tende a manifes-
tar comportamentos e atitudes que encorajam a
independéncia e as aprendizagens cognitivas mais
do que as competéncias sociais (Hashkins 1985,
citado por Howes, 1989). O padrdo negativo estd
mais ligado ao conteiido do programa da creche do
que a frequéncia deste: mais frequente nas creches
que privilegiam o desenvolvimento cognitivo em
detrimento do socioemocional.

Note-se ainda, que este padrdo negativo
ocorre também em creches de fraca qualidade: em
que as criangas passam a maior parte do tempo
a jogar com os colegas em vez de interagir com o
pessoal, seja porque este ndo tem formagdo sobre
o desenvolvimento da criang¢a e sobre a importan-
cia que a interac¢do desempenha neste, seja por-
que h4 muitas criangas.

Considera-se que nas boas e m4s creches as
criangas ndo aprendem a seguir as regras sociais
ou a resolver os conflitos sem recurso & agressio,
a menos que especiais esforgos sejam realizados
pelo pessoal nesse sentido, como certos estudos
comeg¢am a mostrar.

Precocidade intelectual

Além da inseguranga emocional e dos proble-
mas ligados av desenvolvimento social refira-se
ainda uma terceira questdo que diz respeito aos
efeitos das creches — a da precocidade do desen-
volvimento intelectual: verifica-se que em qualquer
medida da inteligéncia, realizada entre os 18 meses
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e os 5 anos, as criangas que frequentaram a cre-
che antes do 18 meses alcangam resultados mais
elevados que as outras. Mas trata-se apenas de
uma aceleragdo tempordria do desenvolvimento
intelectual das criangas e ndo de um enriquecimen-
to definitivo da sua inteligéncia, pois sdo «apa-
nhados» pelos outros quando estes entram na
creche, no jardim de infincia ou na escola
primdria.

Para terminar esta série de dados sobre os
efeitos da frequéncia de creches, uma Gltima ob-
servagdo: como 0 emprego materno é uma realidade
do nosso mundo em mudanga que tende a aumen-
tar, a questdo nio é a de saber se as criangas
devem ou nio ser educadas fora de casa, mas como
tomar as suas experiéncias fora de casa e em casa
promotoras do seu desenvolvimento.

Efeito do emprego materno

Como a propésito dos efeitos de frequéncia da
creche se referiu a questdo dos efeitos do empre-
go materno serd conveniente, antes de passar aos
efeitos dos jardins de infancia, referir mais alguns
dados sobre esta questdo, j4 ndo limitados as crian-
cas mais pequenas (Hoffman, 1989).

Ao contrario dos primeiros estudos, que refe-
riam efeitos nocivos ao emprego maternal sobre a
crianga, nos estudos mais recentes nio se obser-
vam diferengas significativas entre as criangas de
mées empregadas e ndo empregadas em indicado-
res de desenvolvimento cognitivo e socioemocional.
Quando hé diferengas tendem a apresentar mes-
mo efeitos positivos para as filhas (sempre) e para
os filhos das classes desfavorecidas, havendo por
vezes efeitos negativos para os filhos da classe
média, quando a mie trabalha mais de 40 horas
por semana.

Além disso, quando as méies trabalham realgam
mais a formagdo para a independéncia e verificam-
-se, sobretudo nas filhas, perpectivas menos res-
tritas dos papéis sexuais.

Mas o trabalho da méie ndo é uma realidade
univoca: por vezes é fonte de satisfagdo e por
outras de stress. No primeiro caso, tende a rela-
cionar-se com resultados positivos; no segundo caso
(sem pai; filho doente crénico, vdrias criangas na
pré-escola) o emprego a tempo parcial manifesta
resultados mais positivos que 0 emprego ou a
permanéncia em casa a tempo integral.

Observe-se que alguns estudos tendem a veri-
ficar que os pais e as mées que trabalham despen-
dem a mesma quantidade total de tempo em in-
teracgdo directa com os seus filhos que as familias
em que sé os pais trabalham (Scarr, Phillips &
McCartney, 1989). As diferengas entre os dois tipos
de familias parecem situar-se mais na distribuigdo
do tempo dedicado aos filhos nos dias de semana
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vs. fins-de-semana e no tempo passado noutras
actividades que nio envolvem os filhos, tempos
livres, por exemplo.

Os efeitos do jardim de infancia

Se, como vimos, relativamente a frequéncia da
creche as preocupagdes da investigagdo tém sido
a de saber se ndo faz mal ao desenvolvimento, no
que diz respeito ao jardim de inféncia a questdo
j4 é de saber se de facto tem algum impacto po-
sitivo no desenvolvimento, se vale a pena, se se
justificam os gastos.

Quais os efeitos

Os estudos mais significativos neste dominio
referem-se sobretudo a criangas de grupos sociais
desfavorecidos e, mais uma vez, foram realizados
nos EU América. Enquanto uma primeira geragéo
de estudos se ficou pelos efeitos a curto prazo
medidos através de resultados em indicadores
psicolégicos, j4 hd neste momento uma segunda
geragdo de pesquisas que seguiu as criangas até
a adolescéncia e inicio da idade adulita, observou
os efeitos em termos de realizagdo dos sujeitos na
vida real e recorreu a indicadores de sucesso na
vida.

Os principais resultados desta segunda geragdo
de estudos sdo os seguintes (Haskins, 1989;
Schweinhart & Weikart, 1987; Stallings & Stipek,
1986):

1. quanto ao desenvolvimento intelectual e so-
cloemocional: as criangas que frequentam o jardim
de infincia apresentam ganhos ao fim de um ano
de frequéncia mas tais ganhos sio perdidos ao fim
de alguns anos: isto é, sdo «apanhados» pelos que
nio frequentaram. Estes resultados coincidem com
os obtidos pelos estudos da primeira geragdo que
se centravam exclusivamente nestas varidveis. Por
isso, quando apareceram os resultados de segui-
mento a médio prazo (na escola priméria) estabe-
leceu um certo desidnimo relativamente a utilidade
da frequéncia dos jardins de infincia. Mas, como
se disse, os estudos da segunda geragdo efectuam
seguimentos a longo prazo e recorrem a indicado-
res de realizagdo na vidareal e de sucesso na vida.
Assim:

2. quanto a realizagdo escolar: as criangas que
frequentaram o jardim de infancia sdo colocadas
em menor nimero em qualquer modalidade de
educacgédo especial (13% contra 31% até ao finaldo
secundério) reprovam menos (32% contra 47% até
final do secundério) e sdo mais a terminar o se-
cundério (65% contra 52%).

3. quanto ao sucesso na vida: ha ainda poucos
estudos que recorrem a estes indicadores. Os que
existem revelam: a) quanto a emprego as criangas
que frequentaram o jardim de infancia, quando
tinham 19 anos, 50% estavam empregadas (contra



32%) e, ap6s deixar a escola, esperavam em mé-
dia 5 meses para se empregarem (contra 10 me-
ses) e auferiam um saldrio médio que era quase
o triplo dos outros; b) quanto @ delinquéncia: num
estudo as criangas que frequentaram o jardim,
quando tinham 19 anos havia 31% contra 51% com
prisoes, 12% contra 25% presos, 3 ou mais vezes,
e 42 jovens contra 80 que tinham cometido crimes
graves; noutro estudo, quando tinham entre os 13
e os 16 anos, havia 6% contra 27% com, pelo menos
uma vez, problemas com a Justiga; os outros eram
casos mais sérios e mais recidivos; ¢) quanto &
frequéncia da gravidez nas adolescentes: num
estudo, registou-se a incidéncia de 68 gravidezes
em 100 adolescentes contra 117 casos em 100;
noutro, 7 das 8 com gravidez voltaram & escola,
contra 1 em 6.

Convém observar que os resultados até agora
sobre os efeitos dos jardins de infAncia referem-se
a 11 estudos longitudinais relativos a tantos ou-
tros projectos de educagdo da crian¢a desenvolvi-
dos em circunsténcias privilegiadas (investigado-
res e pessoal qualificados, bons orgamentos e tal-
vez alguns efeitos devido aos sujeitos estarem a ser
objecto de experiéncia — efeito Hawthorne). As
investigagbes com projectos mais comuns néo
apresentam tdo bons resultados e também néo
avaliaram os seus efeitos nos indicadores do su-
cesso de vida. Observe-se, no entanto, que para
além destes projectos ndo usufruirem de tédo boas
condi¢bes de implementagéo, hd razdes vdlidas para
considerar que nestes estudos as crian¢as que nio
frequentavam e serviam de grupo de controlo j4
se encontravam no infcio em melhores condigGes
do que as admitidas, na medida em que os pro-
jectos em questdo (Head Start) privilegiam as
criangas mais desfavorecidas: para comparagio
ficavam entdo as outras criangas. Nas criangas

seleccionadas para a frequéncia havia: — mais
negros; — mais mies com poucos anos de escola-
ridade;, — mais familias numerosas; — mais

familias com pai ausente.

Além disso, convém ter presente que muitos dos
projectos avaliados sdo de pequena intensidade ou
de curta duragio.

Ha& ainda alguns estudos, mesmo que poucos,
que efectuam uma analise da relagdo entre os
cursos e os beneficios do investimento em educa-
¢do infantil. Conforme os estudos, cada ddlar in-
vestido pelo contribuinte em educagdo da crianga
rende um ddélar e meio a 5,75 dédlares.

Como ficou referido, todos estes estudos sobre
os efeitos da frequéncia do jardim de infincia
referem-se a criangas de grupos sociais desfavore-
cidos. Os estudos que comparam os efeitos nos
grupos mais favorecidos e mais desfavorecidos
verificam que sdo melhores junto destes do que
junto dos outros, sem prejuizo de para as crian-
¢as mais favorecidas também pode ser benéfico fre-
quentar o jardim de infAncia.

A que se devem os efeitos

Mas a investigagdo ndo se tem preocupado
apenas em saber se a educagdo em jardins de
infincia tem efeitos positivos sobre o desenvolvi-
mento das criangas e 0 seu sucesso na vida (em
comparagdo com as que ndo frequentam). Progres-
sivamente, interessou-se em verificar se haveria
curriculos melhores que outros, investindo entio
nos estudos comparativos ji ndo entre criangas que
frequentam e nio frequentam, mas entre criangas
que frequentam diversos curriculos.

Como sabemos, continuam a identificar-se
curriculos mais centrados na preparagdo directa
para a escola primdria através da aquisigdo de
competéncias escolares, v.g., de iniciagdo a leitu-
ra e a escrita: sdo muitas vezes conhecidos por
curriculos behavioristas. Outro grupo de curriculos,
mais tradicional, tem uma perspectiva
maturacionista do desenvolvimento, valorizam o
desenvolvimento emocional da crianga, a imagem
positiva de si prépria, a sua autonomia e respon-
sabilidade. Por fim, curriculos cognitivistas valo-
rizam a promogdo dos processos cognitivos através
da exploragdo activa do meio.

Os objectivos de sociabilizagdo estdo presentes
no segundo tipo mas podem também ser conside-
rados no primeiro, embora em perspectivas dife-
rentes.

Quanto 4 questdo de saber se uns curriculos
sdo mais eficazes que outros, os virios estudos
existentes, que apenas avaliam os resultados a
curto ou médio prazo, vdo no sentido de mostrar
que os diferentes curriculos conduzem a resulta-
dos semelhantes (Stallings & Stipek 1986).

Embora se possa admitir que as avaliagdes
existentes ndo sdo sensiveis as especificidades de
cada curriculo, tende-se a considerar que os
curriculos teriam mais semelhangas que diferen-
¢as ou que os aspectos mais efeicazes dos curriculos
sdo aqueles em que todos se assemelham. Qualquer
que seja o curriculo, comparadas com as criangas
que nio frequentam o jardim de infincia, as crian-
¢as que os frequentam usufruem de mais oportu-
nidades de interacgdo com adultos enfrentando
uma tarefa cognitivamente desafiante, realizam
uma maior diversidade de actividades e confron-
tam-se com mais situagdes de resolugio de proble-
mas. Talvez estas caracteristicas comuns sejam
mais potentes em afectar o desenvolvimento das
criangas do que as especifidades de cada curriculo.
E parece perfeitamente claro que cada situagio
educativa ndo se esgota no eventual curriculo que
nela é implementado, mas é mais ampla que este.

Chegados aqui — por um lado a educagio em
jardins de infancia tem efeitos positivos (mais
eficaz que a nédo frequéncia) e, por outro lado, as
diferengas de resultados nido estdo ligados as di-
ferengas dos curriculos — a preocupagdo em sa-
ber a que sdo devidos meihores resultados no de-
senvolvimento das criangas e em procurar conse-
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gui-los orientou-se em duas direcgdes complemen-
tares de investigagdo: a primeira procura identi-
ficar os aspectos do processo de educagdo pré-es-
colar que estdo ligados a melhores resultados e
especificar que criangas poderdo beneficiar mais de
uns aspectos ou doutros; 0s mesmos processos
podem ser mais adequados para um tipo de crian-
¢as do que para outras; a segunda considera que
ndo ha programas empacotados que se podem
servir em todas as situagbes, que a implementa-
¢do de um programa de educagdo da crianga de
cada situagdo é um caso Unico em que intervém
muitos factores em interacgdo, pelo que a atengdo
deve ser dada a produgdo em situagdo do progra-
ma que melhor de adeqie & mesma. Mais impor-
tante do que saber quais sdo os aspectos mais
eficazes que se reproduziriam em todas as situa-
¢oes é identificar as condig¢Ges operacionais e o
processo a seguir para em cada situagdo especifica
criar permanentemente as situagdes educativas
globais mais adequadas 4 mesma.

Quanto 4 primeira orientagdo, os estudos ain-
da ndo sdo muitos e confinam-se quase sé aos
aspectos do processo educativo ligados a melhores
resultados aos jardins de infancia; Harrel (1983)
apresenta nesta perspectiva uma metandlise dos
programas do Head Start. Assim a frequéncia de
maior duragdo (mais de 8 meses) resulta em
ganhos cognitivos maiores; 0 mesmo acontece com
a frequéncia superior a 4 horas por dia. Quanto
4 composi¢do dos grupos, enquanto uns estudos
mostram que os grupos de mais de 15 alunos
manifestam menores ganhos, outros verificam que
os efeitos sdo independentes do tamanho. Igual-
mente divergentes sdo os resultados dos vérios
estudos sobre a ratio educador/crianga. No entan-
to, ha autores que identificam alguns factores de
qualidade da educagdo da crianga em instituigdes
educativas: ratio crianga/educador baixa, grupos
pequenos, formagdo dos educadores em desenvol-
vimento da crian¢a e estabilidade da experiéncia
educativa fora de casa (Scarr, Phillips & McCart-
ney, 1989, 1990). Estes factores facilitariam inter-
acgbes construtivas entre educadores e criangas
promotoras de desenvolvimento cognitivo e social
positivo. Considera-se, em geral, que mais impor-
tante do que a quantidade de interacgdes entre
educadora e crianga é a qualidade da interacgéo,
0 que reenvia a formagdo daquela, embora néo
parega ser o nivel de qualificagdo inicial que esta
ligado a resultados diferentes.

Situando-se entre a primeira e a segunda orien-
tagdo ha quem tenha enunciado do seguinte modo
as principais condig¢Ges operacionais para a imple-
mentagdo de um programa de educagdo infantil
numa situagdo especifica (Weikart). Programas com
boas condigées sdo aqueles em que: ha boa gestdo
e monitorizagdo do programa; as educadoras
planeiam e trabalham em equipa, apoiam-se
mutuamente e prestam atengdo individualizada as
criangas; as educadoras seguem um curriculo
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especifico ou uma série de principios estruturan-
tes para a sua actividade. Saliente-se que, em
termos de objectivos, a tendéncia é para conside-
rar que deve haver no jardim de inféAncia um
equilibrio entre os trés grupos de objectivos geral-
mente identificados: desenvolvimento socioemocio-
nal, desenvolvimento cognitivo e preparagdo mais
directa para a escolaridade sobretudo no 1ltimo
ano: observe-se ainda que diferentes grupos sociais
tém diferentes necessidades relativamente a estes
objectivos; ha articulagdo da ac¢do dos pais com a
dos educadores na educagdo das criangas; os edu-
cadores beneficiam de formagéo continua.

Se ndo ha programas prefabricados que se
implementam conforme foram concebidos, pois, a
implementagdo d4 contornos préprios a cada pro-
grama, e se os mesmos aspectos ndo tém os mes-
mos efeitos em todos os contextos e populagdes, ha
que adaptar os programas as situagdes, adaptagido
que é um processo continuo e permanente ao longo
de toda a intervengdo. Dai que a formagdo do
pessoal mais do que o equipar para reproduzir
préiticas deve capacita-lo para as produzir e ava-
liar em situagdo (Campos, 1989). Dai a indispen-
sabilidade da formagdo continua que ndo pode
deixar de estar ligada ao exercicio da prédtica na
constante procura das melhores situagbes para os
problemas sempre novos que vdo aparecendo no
dia-a-dia. Formagdo na situagdo de exercicio e
envolvendo colectivamente todo o pessoal implica-
do na creche ou jardim de infancia, pois a quali-
dade do meio de vida que este constitui para o
desenvolvimento das criangas ndo depende da acgéo
isolada de cada um, mas da acgdo articulada do
conjunto. E este processo de inovagdo permanente
a que se destina a formagio continua terd muitas
vezes de implicar os responsdveis da instituigdo
,pois destes dependem meios e normas que condi-
cionam a ac¢do do pessoal e, portanto a sua ca-
pacidade inovadora.

A educag¢ao na familia

Mas o que a investigagdo vem cada vez mais
salientando sdo as limitagdes das solugbes extra-
familiares para o desenvolvimento das criangas e
a imprescindibilidade nio s6 da articulagéo de tais
solugdes com a educagdo familiar como ainda, e
sobretudo, da valorizagdo desta. Dai que se desen-
volvam progressivamente projectos de apoio aos
pais na sua fun¢do educativa por vezes da inicia-
tiva das préprias instituigées de educagdo extra-
familiar (Donsereau et al., 1990; Monnier & Pour-
tois, 1987; Pourtois 1984). Projectos deste género
tém ainda pouca expressdo entre nds e nem foram
contemplados nos referidos programas do PRODEP
para desenvolvimento da educagdo das criangas.



A ideia de que educagdo nido ocorre apenas nas es-
colas e que politica educativa ndo tem a ver
somente com estas estd a fazer o seu caminho ain-
da muito lentamente. A
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Professor, uma profissdo
eticamente responsdvel

LURDES SILVA

A sociedade, a educacgao
e o Professor

A educagdo é um Bem.

Que deixou de ser um bem inestimdvel e
(porque) inacessivel para muitos para ser hoje um
bem que tem de ser possuido por todos.

O professor é um mediador entre o Bem e os
alunos.

O curriculum — o curriculum real — e a sua
gestdo € o lugar onde se concretiza a concepgido de
educagdo como um Bem. E também o espago onde
se exerce a autonomia do professor e o seu direi-
to de julgamento, de escolha. E o campo reserva-
do do exercicio da sua deliberagdo e da sua pru-
déncia. O que ndo retira, antes confere 4 sua
praxis a conota¢do de uma acgdo social, j4 porque
tem lugar entre pessoas, ja porque as deliberagées
que toma, os juizos que faz, reflectem o sentido que
o Bem tem para o grupo profissional a que per-
tence e para a sociedade de que faz parte.

Embora o profissional, neste caso o professor,
tenha teoricamente autonomia para interpretar o
que é o0 Bem para os seus alunos, a sua autono-
mia é limitada por concepgbes da profissdo e da
sociedade.

O professor lida com a vida das pessoas e
propde-se como objectivo muda-las, interferindo na
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vida dos seus alunos convencido que estd a ajuda-
los a melhorar.

A profissdo docente tem uma funcdo humani-
zadora, portanto ética. A ética defme o modo de
ser humano, tanto individual como em sociedade.
A fungdo docente é uma actividade em que a éti-
ca se torna operante no que tem de normativa ou
reguladora da acgdo humana (Cordero, 1986).

O educador, individualmente considerado, tem
de imprimir uma dimensdo ética a sua acgdo; a
sua conduta tem de ser eticamente regulada.

Por outro lado, a docéncia enquanto profissio,
portanto portadora de uma fungdo social, tem
repercussoes 6bvias na sociedade e, consequente-
mente, a regulagdo ética projectar-se-4 sobre essa
dimensdo social.

Mais: é uma profissio cuja singularidade, como
continua Jesus Cordero, consiste em trabalhar para
a configuragdo da prdépria sociedade. Com efeito,
os eleitores, as populagdes, delegam nos res-
ponsdveis politicos a construgdo dos seus projec-
tos educativos. Os responsaveis politicos, por sua
vez, delegam nos professores a autoridade para
decidir e agir pelos habitantes.

Continuando com Jests Cordero, diremos que
a profissdo docente ao ter como incumbéncia a for-
mac¢do de novos sujeitos, obreiros da nova socie-
dade, adquire incontestavelmente uma dimensdo
ética.



As sociedade definem utopias.

Desenham o futuro. Imaginam o homem.
Os professores caminham para ld.
Dirigem-se para os fins.

A docéncia € pois um servigo publico, visto que
ao servigo dos interesses gerais da sociedade.

A docéncia é também uma tarefa ética, visto
que tem por func¢do a formagdo do cardcter dos
sujeitos humanos.

A docéncia, atribuindo-se os papéis de trans-
missdo de cultura, de comunicagéo de conhecimen-
tos, de inculcagdo de normas e valores, é uma
tarefa de inquestiondvel alcance ético.

Etico enquanto modo de ser especificamente
humano e em tal sentido oposto a agir por natu-
reza. Etico enquanto aprendido, adquirido e nio
recebido, ndo dado pela Natureza.

Logo, a actividade educativa torna impres-
cindivel uma qualidade no educador: ser eticamente
responsavel.

A docéncia requer com singular acuidade a
regulagdo ética da sua acgéo, a aplicagdo de uma
deontologia profissional, que estd para a prética
assim como a ética estd para a teoria.

Afirma ainda Jesuis Cordero que a ética adquire
o propésito de guiar a conduta pratica; reveste-se
de praticidade e de normatividade e s6 com esta
dimensio se pode falar de ética. A ética incumbe
o dever de assinalar os deveres, de determinar
aquilo que convém. E este deve é categdrico: deve-
-se porque se deve. Estabelece uma obrigagdo ab-
soluta, «uma norma valida em si».

Os deveres tém vdrias dimensées: perante si
mesmo, perante os seus pares, perante a sociedade.

Os principios éticos tém de se tornar vigentes
no exercicio da profissdo e a deontologia profissio-
nal recebe a sua forga da ética geral, da qual ndo
é sendo uma concretizagdo. Seria nesta ética ge-
ral que se encontrariam os fundamentos dos de-
veres que sdo formulados numa deontologia pro-
fissional.

A deontologia profissional é a um tempo a
assungdo pessoal, perante a consciéncia de cada
um, de um conjunto de principios éticos inspira-
dores da sua pratica profissional e um cédigo de
conduta profissional e social.

Ler a docéncia neste quadro acrescenta dificul-
dades as que ja sdo conhecidas, tratando-se de uma
classe, hoje, em Portugal, atravessada por tantas
diferengas e mesmo contradigdes.

A entrada em vigor do primeiro Estatuto da
Carreira dos Educadores de Infancia e dos Profes-
sores dos Ensinos Bésico e Secundério introduz um
elemento novo na situagdo, ndo se sabendo ainda
qual a dimensdo e o rumo que terdo as mudan-
¢as, se as vier a haver.

Dos discursos ressalta a necessidade de valo-
rizagdo do professorado como linha estratégica.

A tragos muito grossos, o essencial desses dis-

cursos faz a apologia do futuro, da modernizagio,
do desenvolvimento. A instrugio e a formagio
desempenham nesse esforgo nacional um investi-
mento de que se espera a prazo nio muito longo
colher os lucros.

Atrair para este esforgo nacional os professo-
res envolve duas faces — uma, pretendendo dar-
lhes importéancia, procura obter o efeito da lison-
ja; outra, pretendendo fazer-lhes acreditar que se
lamenta ndo poder ser maior o reconhecimento que
se faz dessa importancia, procura obter o efeito do
conformismo.

O ministro da Educagdo, Eng. Roberto Carnei-
ro, na sessio de encerramento do Coléquio orga-
nizado pela S. P. de Ciéncias da Educagdo, decor-
rido nos dias 18 e 19 de Janeiro, no Instituto
Franco-Portugais, dizia que a tarefa do professor
se revestia de gigantismo, ainda mais ciclépico
quando medido a luz das necessidades e exigén-
cias a que a Escola, ao mesmo tempo, tem de res-
ponder.

O gigantismo da tarefa do professor tem uma
mensagem para dentro de cada professor: impdem-
-lhe um campo de escolhas contraditérias. Ou
aposta na necessidade de mudanga, como todos os
portugueses, e aceita que o investimento a privi-
legie e 0 remeta para um plano secund4rio, ou esta
firme na convicgdo de que é pega essencial nessa
mudanga e luta para desempenhar esse papel.

, porém, uma alternativa inexistente e um
dilema falso.

E, em minha opinido, este discurso, uma
manifestagdo do «profissionalismo de Estado», aqui
usado para aumentar os niveis de eficdcia sem
introduzir melhorias nas condigdes de trabalho
(Lawn, 1988).

O discurso da profissdo docente tem de propor
outras leituras, criar outras ficgdes, produzir ou-
tras realidades.

Hoje, como afirma Anténio Névoa, € preciso
uma outra escola e um outro professor.
Que outro professor?

Professor: uma profissdo?

Como afirma Helena Costa G. Arawjo, na
lingua portuguesa comum, o termo profissdo desi-
gna «ocupagdo», «emprego». No entanto, o concei-
to sociolégico designa apenas determinadas ocupa-
¢oes da drea do chamado «trabalho mental» que
gozam de maior prestigio, de maior status.

Thomas S. Kuhn, em A Estrutura das Revolu-
¢oes Cientificas, usa o vocdbulo profissdo como
sinénimo de comunidade cientifica; Jestis Corde-
ro di-lhe o conteiddo de fungdo social quando de-
fende que uma profissdo tem a sua origem e a sua
razdo de ser na condigdo social do homem e no
facto de que este sé se desenvolve enquanto homem
na sociedade e, portanto, deste ponto de vista, todas
as profissdes sdo sociais.
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De uma definigdo mais restritiva a uma mais
ampla, como as que acima referimos, convém
passar por outras mais sistematizadas e operati-
vas.

Nas pdginas 77-92, do ntmero 285 (Janeiro-
-Abril) da Revista de Educacién, publica-se a tra-
dugdo de um artigo de Heinz-Elmer Tenorth no
qual se cothe a afirmagdo de que «o professor faz
parte dos trabalhadores altamente qualificados aos
quais cabe aplicar o conceito de “profiss@o”».

A aplicagdo, aos professores, do esquema de
Wilbert e Moore onde sdo listadas as caracteristicas
que deve ter uma ocupagdo para ser considerada
uma profissdo (ocupagdo, vocag¢do, organizagdo,
formagdo, orientagdo de servigo, autonomia) pode
contudo concluir pela identificagdo dos professores
como semiprofissionais.

Mark Ginsbug escreve que profissdo é sinénimo
de trabalhadores altamente formados ou escolari-
zados. No mesmo sentido vai a definigdo de Ka-
thleen Desmore que, come¢ando por dizer que nio
h4 um consenso teérico ou metodoldgico nem acer-
ca da defini¢do de profissional nem da de profis-
sdo, refere que «tipicamente, as profissées foram
definidas como ocupagdes que requerem que 0s pro-
fissionais passem por um longo periodo de prepa-
racdo especial durante o qual adquirem uma ele-
vada base de saber teérico» para concluir
declarando-se adepta da tese da proletarizagdo que
considera relevante para compreender a natureza
especifica do ensino, embora ressalve que a pro-
letarizagdo de que fala é diferente daquela a que
os operdrios foram sujeitos.

Voltaremos a esta tese.

Joaquim Garcia Carrasco elenca quatro para-
metros para avaliar se uma ocupagdo é ou ndo uma
profissdo. Assim, (') a actividade profissional con-
centra-se em torno de um corpo mais ou menos
amplo de conhecimentos e pericias; (*) impli-
ca a existéncia de um grémio ou colectivo de
pessoas que assumem o papel social de cultivar e
desenvolver os conhecimentos do seu préprio campo
e de levar a cabo as intervengdes sociais que de-
rivam de tais saberes (associagdes de profissionais);
(%) compreende o conjunto de estipulagdes sociais
mediante as quais se definem as condigdes de
pertenga, se proporciona sangdo social aos servi-
¢os prestados e se estabelecem as garantias me-
diante as quais as prestagfes se mantenham den-
tro dos Ambitos que exige a procura social e () o
colectivo profissional adquire e exige poder e re-
muneragdo que julga compativel.

Submetendo a docéncia a estes pardmetros
encontram-se algumas dificuldades para a classi-
ficar como profissio.

As profissdes alvo de estudo e discussdo tém
sido predominantemente a medicina e o direito
— profissdes cldssicas — e ainda a engenharia. No
entanto, o conceito tem vindo a ser analisado na
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sua aplicagdo as novas ocupagdes surgidas com as
modificagdes que a sociedade industrial experimen-
tou no ultimo século, como continua Helena Cos-
ta G. Araujo.

Prosseguindo na companhia desta autora, os
atributos que caracterizario as profissées sdo, entre
outros, estes: um saber de especialista; e alia-
do a praticas especificas que o profissional neces-
sita de dominar; e adquiridas através de uma
formacgao profissional; uma orientag¢ao de ser-
vigo (o profissional exerce a sua actividade por
motivos altruisticos); um cdédigo deontoldgico
regulador das suas actividades, elaborado pela
prépria profissdo; uma associa¢do profissional
cujo objectivo seria, entre outros, o manter e ve-
lar pela adopg¢do de padrées estabelecidos entre
os seus membros.

O professorado, socorremo-nos agora de Ewald
Terhart e do artigo de que é autor (publicado na
Revista Educacién, n.° 284, Set.°-Dez.°, 1987), é
«uma figura dificil, para nio dizer duvidosa: a nivel
de classificagdo o professor é um semiprofissio-
nal». E esclarece:

A nogdo de semiprofissinal (cuja paternidade
identifica) difere da de profissional porque nas
semiprofissdes, em contraste com as profissées
plenamente desenvolvidas, é elevada a percenta-
gem de mulheres e se trabalha predominantemente
em institui¢ées do Estado. Nas semiprofissées o
tempo de preparagdo tem menor duragdo, a posi-
¢do social é inferior, o saber profissional especia-
lizado é também menor.

O caracter semiprofissional da actividade do-
cente resulta também de um conjunto de tragos,
a que E. Terhart alude citando T. Leggalt, e que
sdo as que, por acharmos curioso, passamos a
transcrever.

Quanto ao nimero de membros: um grande
numero de elementos; uma elevada propor¢do de
mulheres; uma baixa posi¢do social; mobilidade
social; forma de organizagdo débil.

Quanto & «clientela» e & sua relagdo com ela:
clientes com posi¢do social baixa; atengdo a gru-
pos grandes; recrutamento forgado da clientela
(obrigatoridade escolar); relagdo de longa duragao;
relagdo impregnada de emocionalidade; grupos de
clientes heterogéneos.

Quanto ao processo de trabalho: saber/conhe-
cimentos pouco especializados; saber ndo criado
mas transmitido; orientagdo dirigida a todos; au-
séncia de linguagem técnica; controlo do rendimen-
to apenas possivel; isolamento no trabalho.

As caracteristicas que a actividade docente
deveria ter, para ser uma profissdo, seria, de
acordo com a sociologia da profissdo (continuamos
a seguir Ewald Terhart): auto-organizagdo dos que
exercem a profissio; controlo dos procedimentos de
preparagdo e iniciagdo dos principiantes; vincula-
¢do a uma ética da profissdo que implica, entre



outras coisas, 0 servir 0 bem comum mais do que
aspirar ao préprio progresso simbdlico e econémi-
co; preparagdo para a profissdo e recurso a um
corpo de saber acumulado, que hoje é progressi-
vamente ciéncia; autonomia na relagdo com os
«clientes» e também na organizagdo profissional,
que vela e zela pelo cumprimento das regras da
profissdo e, ao mesmo tempo, protege das criticas
feitas pelos leigos ou pelo Estado.

A opinido de que a funcionarizagdo do profes-
sorado poderd eventualmente ser tida por um
obstédculo a que a actividade docente seja classifi-
cada como uma profissdo, é partilhada por mais
do que um autor.

Também o facto de o trabalho do professor
consistir numa modificagio de pessoas e numa
decisdo sobre elas e por um elevado «factor pes-
soal» é considerado como uma caracteristica deci-
siva para o considerar como semiprofissional. A sua
actividade inscreve-se no dominio do relacional e
exige-lhe uma acg¢do educativa.

Estes aspectos — a inconfundibilidade da re-
lagdo pedagégica — torna a docéncia especial no
campo das semiprofissdes.

A aplicagdo da definigdo de profissdo ao profes-
sorado portugués torna-se ainda mais problematica
e virtual.

Uma grande parte de professorado portugués
ndo possui um saber de especialista aliado a
praticas especificas, adquiridas através de uma
formagio profissional.

Com efeito, quanto aos docentes do 1.° Ciclo do
Ensino Bdsico (do 1.° ao 4.° ano de escolaridade)
o seu nivel de formagao inicial ndo é uniforme nem
adquirido nas universidades. Como é sabido, uns
sdo portadores de habilita¢do conferida pelo 5.° ano
do Liceu (ou equivalente) acrescido de mais 2 anos;
outros, possuem 0 7.° ano dos liceus ou o 11.° mais
2 ou mais 3 anos nas Escolas do Magistério
Primé4rio.

Actualmente, considerar-se-do possuidores de
formagdo profissional os que tiverem concluido o
12.° ano e o curso das Escolas Superiores de Edu-
cagao.

Aqueles, os formados pelas Escolas do Magis-
tério Primario, sdo a esmagadora maioria do to-
tal do professorado deste ciclo escolar.

Mas a esta realidade sobrepde-se uma verdade:

«a) a enorme homogeneidade do nivel e tipo de
formagao académica (e profissional a nivel inicial,
de ingresso na profissdo e na carreira), ja que 97%
destes professores possuem o curso do Magistério
Primario;

b) uma mais alta percentagem de professores
efectivos (78%), num universo inteiramente cons-
tituido por professores com habilitagdo profissional
completa. (...)» (Matias, 1990).

Os docentes do 2.° e 3.° ciclo de Ensino Bdsico
e 08 do Ensino Secunddrio sio portadores de habi-
litagGes significativamente diferentes, quer quan-

to ao conteido, quer quanto a4 natureza, quer
quanto a duragao.

«Convém notar que dos 536 cursos que cons-
tituem habilitagdo para o ensino apenas 25 sdo
cursos de formagdo profissional, de professores.»
(Matias, 1990).

De acordo com dados recentemente divulgados
(Matias, 1990; Cruz, 1990) 45,8% destes professo-
res ndo tém formacgdo profissional e destes mais
de 10% nem um saber de especialista visto ndo
terem concluido qualquer curso superior. Sio
«amadores».

H4 quem afirme, como se lé no artigo de Inés
Borges («Ensino — uma profissdo?», publicado em
O professor, de Novembro 1990, n.° 11), que «a
formacgdo da identidade profissional tem relagées
com a formagdo e com os modelos de formagdo e
que o professor se socializa um tanto diferentemente
quando comparado a outros grupos profissionais».

A institui¢do de formagdo exerce a sua fungdo
de agente de socializagdo nos papéis e valores
profissionais. E parece exercé-la, continuamos com
Inés Borges, tanto mais eficazmente quanto mais
o modelo de formagdo é profissionalizante, isto é&,
simultdneo (tipo integrado).

Se recordarmos que sé uma escassa minoria do
professorado adquiriu a sua habilitagdo profissio-
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nal numa instituigdo de formagdo e que ainda é
mais reduzido o nimero dos que obteve uma for-
magédo profissionalizante, de tipo integrado, soma-
remos mais uma dificuldade & classificagdo da
docéncia como profissio.

Se é verdade que existe uma identidade de
conteudo funcional, j4 h4 diavidas que haja uma
mesma ideologia educativa e cultural e séo
pouco conhecidas as concepgbes dos professores
sobre o papel do professor e as atitudes face
a composi¢ido social dos alunos bem como as
formas de interveng¢do na escola, parametros
que sdo uteis para averiguar da homogeneidade ou
heterogeneidade da docéncia.

A concepgdo do papel do professor ndo é una-
nime. Uns privilegiam como campo de intervengéao
profissional responder as «necessidades» e aos
«interesses dos alunos»; ja outros afirmam que «nido
faz sentido um professor ser muito bom na sala
de aula e ndo se importar com o0 que se passa na
escola e na sociedade em geral». (Araijo, 1990).

O professor, como se vé, ainda ndo definiu bem
o papel que lhe cabe desempenhar. O desenho do
seu perfil profissional ndo é nitido para todos nem
coincidem os tragos com que o contornam.

Duas notas: numa, quais os limites das neces-
sidades e dos interesses dos alunos; noutra, pa-
rece ter prevalecido a opinido de que um bom
professor s6 o é quando associa a intervengdo de
qualidade na sala de aula ao activismo na escola
e ao interesse pelo que se passa fora da escola.

E o que se retira da leitura dos seus deveres
profissionais, inseritos no Art.° 10.° do Estatuto da
Carreira Docente (D.L. n.° 139-A/90, D.R. 98, Sé-
rie I, Sabado 28 de Abril de 1990). O professor
surge-nos ai como tendo por fung¢do ensinar bem
e ser organizador e gestor do tempo e do espago
escolar, dos programas e dos recursos. E encara-
do ainda como agente de mudanga e interveniente
no processo educativo. E também como investiga-
dor. E-lhe reconhecida uma elevada fungio social.

O ponto de vista oficial é portanto este, o da
concepgdo ampla da profissdo docente.

Interroguemo-nos: porqué? Porqué esta expan-
sd@o do papel do professor?

Porque se reconhece insuficiéncia a um papel
que restrinja a acgdo do professor 4 sala de aula?

Que consequéncias tera no perfil social e pro-
fissional do professor este alargamento? E nos
programas de formagdo?

Nas representagdes tradicionais do professor,
de acordo com o Relatério Braga da Cruz, havia:
uma competéncia cientifica comprovada e san-
sionada por um diploma; uma imagem de autori-
dade associada 4 competéncia pedagégica; um
espirito de missdo, uma vocagéo profissional, que
fazia com que o professor vivesse mais para o en-
sino do que do ensino.
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Nesta imagem cabe preponderamente um pro-
fessor que exerce o seu papel na sala de aula.

Curiosamente, a opinido publica, fazendo fé no
mesmo Relatdrio, persiste em considerar esta
imagem como a que melhor retrata o bom profes-
sor.

A pergunta volta a ter de ser feita de outra
maneira.

Como se explica a expansdo do papel do pro-
fessor num quadro social e estrutural nédo fa-
vordvel?

De facto, sendo aquilo o que as pessoas espe-
ram dos professores (e os alunos?) e tendo sido a
docéncia atingida por fenémenos como a maior
juvenilizacdo e feminizag¢do (no ano lectivo
1985-86, 76,85% do corpo docente eram mulheres),
como uma
agora se comeg¢a a corrigir), como a transi-
toriedade como que muitos estdo no ensino, como
a grande mobilidade geografica, que abalaram
aqueles trés pilares em que assentava a visdo do
professorado, como se atreveu e por que se atre-
veu o professorado a exigir um papel mais amplo,
a alargar o ambito daquilo que lhe compete?

Foi uma fuga para a frente?

Foi uma resposta ditada pela Revolugdo de
Abril, por uma profunda generosidade e por um
exaltante desejo de participagdo?

Inscreve-se numa evolugdo normal da concep-
¢do do papel do professor?

Perguntas. Respostas: nenhuma, uma sé, todas?
Quantas? Outras?

Pelo Relatério Braga da Cruz fica a saber-se
que 70,4% dos professores encaram os alunos como
sendo todos iguais perante si e que 20,7% afirmam
mesmo que prestam mais atenc¢ido aos mais fracos.

Donde se pode retirar — abstraindo de que o
que se diz nem sempre é o que se faz — que a
maioria dos professores, uma confortdvel maioria,
diz que passa por cima das diferencas sociais entre
os alunos e que os vé como se fossem todos iguais.
Parecendo embora verdade que mais do que as
diferengas sociais reais entre os alunos funciona,
na construgdo das expectativas dos professores, a
maneira como os professores percepcionam os seus
alunos e os incluem neste ou naquele estrato da
populagdo.

E no entanto notdvel o percurso vitorioso da
ideologia da igualdade dos alunos e a derrota da
teoria dos dons. Continua sem se perceber por que
é que sendo iguais ha tantos e tantos que repro-
vam. Feche-se o paréntesis.

As formas de intervengdo dos professores na es-
cola incluem-se na designagdo genérica de parti-
cipagdo na gestdo das escolas, que poderemos
organizar em 3 vertentes (de acordo com a
legislagdo): a) a direcgdo de turma e a relagdo
escola/familia; b) a coordenacgdo pedagégica; ¢) a



direcgdo, administragio e gestdo da escola. Estas
formas de intervengéo acrescentam vias de reali-
zagdo profissional, contribuem para o preenchimen-
to da concepgdo ampla da docéncia e formam e
reforcam o sentimento de identidade profissional,
visto que o que prevalece, para a maioria dos
professores (58,4%, de acordo com o Relatério
Braga da Cruz) é a identificagéo institucional com
a escola, a despeito da progressiva funcionaliza-
¢do do estatuto profissional

Jesus Cordero exprime a opinido de que é
desejdvel que qualquer profissio se identifique com
a vocagdo, donde virdo simultaneamente eficdcia
na acgdo e satisfagdo pessoal de quem a realiza,
j4 que para este autor a vocagéo, em sentido amplo,
é uma feliz confluéncia entre os gostos e as capa-
cidades peculiares ou qualidades do sujeito.

Ora a docéncia é, para este autor, uma profis-
sdo vocacional.

Os professores portugueses, quando questiona-
dos sobre este assunto e sobre o sentido de mis-
sdo e de dedicagdo aos outros, deram respostas que
permitem concluir que «a maioria dos professores
afirma que o é por vocagdo ou escolha inicial...»
(Braga da Cruz, 1990).

Todavia, a formagéo inicial — pelos cursos que
se «escolhem» ou que foi possivel de facto frequen-
tar — foi o primeiro grande mecanismo que os
conduziu a presente situagdo profissional a que se
associou a auséncia de outras alternativas profis-
sionais.

O esquema inverteu-se do que devia ser (pri-
meiro, a escolha da profissdo e, depois, a aquisi-
¢do da formacgdo necessdria ao seu exercicio) para
que é realmente (primeiro, tira-se o curso, um
curso e, depois, é-se conduzido a profissio que
constitui quase a unica saida profissional real para
a formagdo adquirida) tornandose, muitas vezes,
um azar, uma profissio — a de professor.

Situagdo que ainda por cima é facilitada pela
diferenga entre a oferta e a procura de professo-
res habilitados e 0 aumento sempre crescente do
numero de alunos, principalmente no «ciclo» (o 3.°
ciclo do Ensino Bésico) onde mais se verifica o
recurso a professores sem habilitagdo prépria.
A incapacidade de resposta das instituigdes de for-
magdo inicial agrava o quadro.

Sublinhe-se, no entanto, que os professores sio
um corpo profissional de elevada coesdo interna e
sdo trabalhadores para quem, quase na totalidade
(89%), a profissdo ocupa de longe o lugar mais
importante na estratégia de realizagdo pessoal e
que, também de acordo com o Relatério Braga da
Cruz, é um corpo vastamente profissionalizado,
caracteristica que lhe advém talvez nio tanto da
especializagido pedagégica mas mais da exclusivi-
dade profissional: 90% terd dedicagdo exclusiva ao
ensino que ministra na mesma escola.

Professor: uma profissdo?

Os tragos cruzam-se em sentidos diversos, por
vezes contririos.

Valerd acentuar uns e corrigir outros.

E esse o trago fundamental sobre o qual aque-
les mais se sublinham e estes mais se apagam.

Um coédigo deontolégico
para os professores?

«Uma profissdo organiza-se com base num
corpo especifico de conhecimentos e num conjun-
to de valores ético-deontolégicos que lhe sdo
préprios» (N6voa, 1989).

Todavia a ideia de um cédigo deontolégico para
os professores surgiu, que eu saiba, timidamente
ou isoladamente e nao teve eco.

Timidamente, nos documentos da Federagio
Nacional dos Professores — FENPROF. Documen-
tos como «A Fung¢do do Professor na Sociedade
Portuguesa. Resolugdo aprovada no 1.° Congresso
Nacional dos Professores, Lisboa, 27-30 de Abril de
1983» e como o «Programa de Acgdo 1983-86»,
aprovado na mesma ocasido pela FRENPROF,
fazem alusdes difusas a esta temadtica, cujo inte-
resse € o grau de novidade e de alguma antecipa-
¢do de que se revestem. «A intervengdo actuante
e responsdvel dos professores na actividade lecti-
va, na gestdo democratica, pedagégica e adminis-
trativa das escolas, na formagio das criangas e dos
jovens, na superagdo de problemas de ordem pe-
dagébgica, metodolégica e humana, é em si um meio
de grande amplitude e que, como tal, deve ser com-
preendido. Os deveres profissionais definidos na
Resolugdo sobre “A fungdo do professor na socie-
dade portuguesa”, aprovada no 1.° Congresso Na-
cional dos Professores, sdo parte integrante de um
cédigo de ética profissional, cuja observagio por
parte dos professores contribuird grandemente para
assegurar o prestigio da profissdo» sio palavras re-
tiradas desses documentos que comprovam a um
tempo a timidez com que o tema é abordado e a
outros o cardcter instrumental que é atribuido a
deontologia — é um meio de luta: o reconhecimen-
to do trabalho do professor e da sua fungio social
acrescentard autoridade e forga a sua acgdo reivin-
dicativa, conforme é convicgio da FENPROF.

A professora Maria Teresa Estrela continua
como sendo quase a unica voz que, na comunidade
cientifica portuguesa, propugna por um cédigo de
ética profissional para os professores.

No seu trabalho Deontologia e Formagdo Mo-
ral dos Professores é peremptoéria ao afirmar que
«se, em qualquer profissdo, os aspectos deon-
tolégicos constituem uma dimenséo do profissiona-
lismo e um instrumento importante de preserva-
¢do da imagem social da classe profissional, na
profissdo docente, esses aspectos tornam-se ainda
mais relevantes, uma vez que se trata de uma
profissdo que tem objecto a formagdo e o desen-
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volvimento das pessoas, especialmente de jovens e
criangas. Por isso, a teoria dos deveres profissio-
nais tem de ir ao encontro do cardcter essencial-
mente ético de uma actividade [a de professor]...».

Daqui retira uma consequéncia: a necessidade
inquestiondvel de promover a formagdo moral dos
professores, condi¢do indispensdvel a um desem-
penho eticamente responsidvel da actividade do-
cente.

Tanto mais assim é quanto a educagdo é uma
enorme riqueza que ndo pode ser deixada ao aca-
so. O liberalismo e as luzes deram origem 3 cren-
¢a da primazia da educagdo e da inteligéncia sobre
a riqueza herdada.

A docéncia é um servigo que torna esta rique-
za obtenivel.

Mas quando uma actividade é um servigo mais
do que uma forma de produgio, logo sdo introdu-
zidas as nogdes éticas de Bem.

Os profissionais devem promover, pela sua
pratica, o Bem particular. O Bem ndo é possivel
de ser definido por cada elemento concreto da
profissdo. Este pode interpretar a concepgdo que
a profissdo tem de Bem. E pode decidir quais as
acgdes a empreender para promover o Bem.

Historicamente os cédigos éticos surgiram para
fixar estes ideais e 0 campo especifico de ac¢do da
profissdo. Foram também instrumento de legitima-
¢do das diversas profissGes perante a sociedade pelo
selo de garantia que apunham nos servigos pres-
tados. Diziam que aqueles eram os tnicos que
possuiam o saber e estavam munidos com a tec-
nologia prépria do seu trabalho; eram profissionais.

Os cédigos éticos funcionaram e funcionam
também como reguladores da pratica e das rela-
¢0es dos profissionais entre si. Sio também a
garantia que é dada, previamente, 4 prestagdo do
servigo, da honestidade da conduta profissional.

Os cédigos éticos sdo uma pauta de comporta-
mento perante si préprio, perante aqueles a quem
se serve, perante os seus colegas e a sociedade.

na base deste implicito/explicito que se fun-
da a autoridade do professor e encontra razdo de
ser a delegagdo de competéncias que a comunidade
d4, por intermédio do Estado e de outras autori-
dades, aos professores para que estes eduquem, em
seu nome, os seus filhos.

A deontelogia profissional dos professores deve
exprimir a obrigagdo moral do cumprimento de
deveres para consigo mesmo, para com 0S seus
alunos, para com as familias destes, as instituigées
e a sociedade.

A elaboragdo de um cddigo de ética, desem-
penharia, a um primeiro nivel, o papel de sensi-
bilizar os professores para a complexidade e deli-
cadeza dos problemas que, como profissionais,
enfrentam. :

A um segundo nivel seria um contributo para
que o professorado clarificasse, ele mesmo, o que
é e para que serve a profissdo docente.
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A um terceiro nivel, a sua importancia releva-
ria da especificagdo da responsabilidade da pratica
docente, dizendo o que os professores podem e nio
podem fazer e o que a sociedade pode esperar
deles.

A um outro nfvel faria um incursio na drea dos
deveres a cumprir para que o desempenho fosse
de qualidade e eficiente e contribuisse para a
melhoria do ensino e a transformagio da sociedade.

O compromisso de dedicagdo continua ao estu-
do e de actualizagdo dos conhecimentos, de parti-
cipagdo nos esforgos de renovagdo da escola, in-
cluindo a iniciativa pessoal e a promogdo de ino-
vagbes e a atengdo aos problemas suscitados pelo
trabalho na aula, pela vida da escola teria natu-
ralmente lugar.

Sendo o cédigo deontolégico elaborado e outor-
gado pela prépria profissido, a sua leitura oferece-
ria momento privilegiado de reflexdo dos profes-
sores consigo mesmo e com eles préprios, de re-
pensar um percurso e de afirmar uma vontade de
constituigio da docéncia como profissio e uma
capacidade autonomia.

O profissionalismo caracteriza-se pela autono-
mia e criatividade em vez do convencionalismo e
da passividade e é contra a ocupagdo de uma po-
sigdo de subordinagdo (Densmore, 1987).

Um debate fundamental

Seria um debate fundamental — a natureza
contraditéria do profissionalismo é em si mesma
um meio de formagdo e encorajaria a reflexdo sobre
outras contradigées do sistema educativo e faria
emergir novas necessidades de formagdo e uma
consciéncia superior.

A passagem da ética para a deontologia propor-
cionaria um confronto entre valores indiscutiveis
e deveres possiveis de cumprir. Levaria ou néo a
disjung¢do entre aqueles e estes ou i confirmacgio
de que o que é bom na teoria também o é na
pratica?

A dimensdo ética do trabalho profissional é
afirmada, em Portugal, por, entre outros, enge-
nheiros, médicos, advogados a cujos cédigos deon-
tolégicos tivemos acesso.

O dever de servir o bem comum, de contribuir
para tornar melhor a vida humana e para o pro-
gresso de toda a Humanidade estdo presentes
nestes cédigos. O dever de solidariedade entre os
profissionais ocupa também um espago relevante.

No caso dos professores, assegura Maria Tere-
sa Estrela, «um estatuto ndo substitui um cédigo
deontolégico. Este, tal como recomenda a
UNESCO, deve emanar dos préprios professores e,
portanto, ser uma expressdo de prdticas e valores
interiorizados pela classe, embora dando abertura
a4 emergéncia de novos valores. Deve ser preciso,
mas geral, salvaguardando a autonomia individual
na sua aplicagdo as situagdes concretas. Deve ter



em consideragdo os diferentes papéis do professor...
Deve, portanto, reflectir um conceito de “profissio-
nalismo alargado”, ultrapassando o conceito de
“profissionalismo restrito”...».

Parece revestir-se de grande importancia a ela-
boragdo de um cédigo de ética. O «profissionalis-
mo alargado» passaria a ser um valor perseguido
por todos os profissionais.

Alguns exemplos

Tera sido nesta perspectiva que pelo menos
uma vintena de associagbes profissionais de docen-
tes, umas de natureza mais sindical que outras,
levou por diante a elaboragdo de cédigos deon-
tolégicos.

Do que nos foi possivel conhecer, isso j4 foi feito
ou estd em vias de ser feito por professores bra-
sileiros, australianos, galeses, ingleses, canadianos,
americanos, irlandeses, zelandeses, coreanos, mal-
teses, franceses, escoceses, da Jamaica.

Sio, na generalidade, textos simples, ingénuos
até. Desconhecemos a forma de elaboragado e a sua
utilidade.

E os professores portugueses?

As diferengas existentes no seio do professora-
do tornardo possivel o acordo de pontos de vista
quantas vezes irreconcilidveis? Nio resultaria esse
c6digo como o espago do consenso possivel, o que
lhe retiraria, provavelmente, qualquer significado?

Quem assumiria a lideranga do processo? A
quem competiria velar e zelar pelo cumprimento
do cédigo e quem determinaria e aplicaria as
sangbes pelo seu ndo cumprimento? Como se cons-
tituiria essa Comissdo esse Conselho ou o que se
quisesse que fosse? Quem integraria esse 6rgido?
Quem poderia dirigir-se-lhe?

Profissionalismo, Sindicalismo,
Proletarizacio

Quem viveu as lutas que os professores trava-
ram do 25 de Abril para ca pode reter algumas
ideias:

®* uma concepg¢do ampla de sindicalismo que
associou a defesa dos interesses laborais dos
professores, o combate por um ensino publico
de qualidade e a pedagogia da coincidéncia
entre os interesses dos professores, os da po-
pulagio e os do Pais;

® a rejeigdo de uma organizag¢do tipo ordem,
que tem sido vista como elitista;

* a ndo acomodagao como funciondrios ptiblicos.

A hibridez e a largueza da concepgdo sindical
— noto que falo naquela relativa 3 FENPROF e
aos sindicatos que a constituiram e integram —
afigura-se-me favordvel 4 abertura, nesse espago,

de uma linha de debate entre os professores so-
bre o profissionalismo e a ética profissional.

O movimento sindical ndo deve supor, nem
supde, a meu ver, uma rentincia a ideologia do
profissionalismo que, alids, aflora no trecho que
retirdmos do programa de acgdo 1983-86, da
FENPROF e que transcrevemos na entrada do
capitulo III deste trabalho.

O profissionalismo, considerado como prética de
um conjunto de actividades laborais, como um
conceito e como uma ideologia, parece nio ter feito
em Portugal um percurso semelhante ao que fez
em paises angléfonos.

A defesa da qualidade de ensino, a oposigdo a
utilizagdo da mdiode-obra barata, a preocupagio
com o acesso a educagdo por parte das classes
populares, a exigéncia de mais verbas para a
educagdo, o combate constante pela formagio de
professores, é discurso sindical. Mas €, simultanea-
mente, um discurso da ideologia do profissionalis-
mo e de defesa da autonomia da profissio, da
afirmagdo do professor como profissional livre e
independente em intimidade com a adesdo a ideia
de acto educativo como acto de liberdade.

O termo profissionalismo tem contradi¢des
implicitas e aspectos positivos e negativos quando
visto de um ponto de vista progressista: pode ser
um bloqueio & comunhdo dos professores com
trabalhadores menos qualificados, é usado por
muitos como antidoto contra a acg¢do reivindicati-
va dos professores mas é também um poderoso
instrumento de autonomia e independéncia face aos
poderes e aos seus intermedidrios e as tentagbes e
tentativas de controlo ideolégico.

O profissionalismo foi contestado por duas
outras correntes: a que defende que é preciso ir
mais longe, ir mais além do profissionalismo; e a
que defende a tese da proletarizagdo.

Relativamente a primeira, colhemos essa opi-
nido em Shirley Grundy. Afirma que o profissio-
nalismo, em muitas acepgdes, € um conceito velho
e cansado que bem poderia ser deixado para tris.
O que é necessdrio, prossegue, ¢ uma maneira
renovada de olhar para o trabalho do professor e
para a actividade humana, através da qual os
educadores podem deslocar-se para 14 do profissio-
nalismo, podem ir mais longe.

Shirley Grundy dispde-se a contribuir para esta
reconceptualizagdo propondo uma pratica profissio-
nal informada mais por uma disposi¢gdo de «pratica»
do que pelo profissionalismo.

Numa época em que é posta uma grande én-
fase numa produgio eficiente como um indicador
de sucesso, também na educagdo, parece-lhe uma
urgéncia estar disponivel para esta reconsideragao.

A luz do dominio desta consciéncia tecnocriatica,
a defesa do profissionalismo pode ser vista, no
modo de pensar de Shirley Grundy, como a \nica
forma razodvel de resisténcia.

Mas a «prdtica» é uma disposigdo critica, atra-
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vés da qual se examina o exercicio da fungdo e
também o que o enforma.

Podendo o profissionalismo correr o perigo de
ser reduzido a processos técnicos é fundamental
que os profissionais ultrapassem «este» profissio-
nalismo e se dirijam a um modo de acgdo critico,
a uma forma de intervengédo deliberativa, prudente,
que recusa aceitar ideias feitas, estdticas ou con-
sensualmente tidas como constituindo o Bem.

E uma proposta, esta de S. Grundy, de meta-
-profissionalismo, de reflexdo sobre o préprio con-
ceito, as praticas e consequéncias da sua adopgéo
estrita e acritica.

A ideologia do profissionalismo foi objecto de
critica também por parte dos teéricos da proleta-
riza¢do como sejam, entre outros, Martin Lawn
e Jenny Ozga.

A estes e outros tedricos parece errado classi-
ficar os professores como classe média.

Justifica-se um reparo: ao uso do termo profis-
sionalismo subjaz a associagdo entre profissiona-
lismo e classe média. O profissionalismo pode es-
tender-se como uma estratégia pequeno-burguesa
para passar a uma posi¢do relativamente privile-
giada e para defendé-la.

Os dados trazidos a lume pelo Relatério Bra-
ga da Cruz parecem confirmar que a docéncia é
uma profissdo de ascensdo social ja que «tem
constituido um importante facto da mobilidade
social ascendente a julgar pela anilise da origem
social dos professores. De facto, a origem social
maioritdria dos professores é mais baixa do que o
nivel médio em que se enquadra a actual activi-
dade profissional».

Voltando a Martin Lawn e a Jenny Ozga eles
preferem considerar «os professores num proces-
so de desenvolvimento enquadrado num movimen-
to operdrio» visto que, em sua opinido, a intelec-
tualidade vive um processo de proletarizagdo que
se consubstancia na exclusio do trabalhador das
fungdes conceptuais do trabalho e no reforgo do
controlo de gestdo, entre outros aspectos.

A perda de autonomia, o0 aumento da supervi-
sdo, a criagdo de especializagdes «requalificadas»,
sdo factores que fazem parte da proletarizagio.

Convém no entanto dizer que esta tese da
proletarizagdo — que considera o professorado
como um colectivo submetido a um processo de
«proletarizagdo» e tendente a ser assimilado pela
classe operaria — foi criticada inclusive por mar-
xistas.

Marta Jimenez Jaen destaca, em artigo da
Revista de Educacién, 285, as criticas a esta tese
feitas por Ch. Derber, limitando-a, pois que opi-
na (Ch. Derber) que a proletarizagio assume for-
mas especificas no seio dos trabalhos considerados
«profissionais». Aqui é muito mais uma proletari-
zagdo ideoldgica do que técnica, porque ligada ao
controlo sobre os fins do trabalho e os seus
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propésitos sociais. Este processo pode conduzir a
«des-sensibilizagdo» ideolégica, a «cooptagdo»
ideoldgica. Se algo interessa, ndo é tanto a dimen-
sdo «moral» ou «social» do seu trabalho mas mais
fazé-lo conforme os critérios estritamente
«cientificos» e «técnicos». K uma atitude que ilus-
tra a «des-sensibilizagdo» ideoldgica.

A «cooptagdo» ideolégica ndo requer uma
denincia do carécter ideoldgico e moral do traba-
lho mas uma identificagdo deste com os propésitos
definidos por outros.

Embora que isto possa acontecer, a sua verifi-
cagdo ndo autoriza a que se equiparem os «profis-
sionais» aos operdrios: os professores, ao mesmo
tempo que sdo desqualificados também benefi-
ciam de formas diversas de requalificagio, pela
necessidade de aquisigdo de novas formagées,
competéncias e pelo desempenho de outras fungdes
e ocupagdo de outros cargos. E ainda pela quali-
ficagdo de aspectos do trabalho do professor que
ndo requeriam competéncias especificas ou que,
pelo menos, ndo eram objecto de processos de for-
magao.

Esta requalificagdo que muitas vezes assume a
forma de especializa¢do nido obriga a alteragdo do
conteido profissional que permanece no essencial
idéntico.

Este processo de proletarizagdo gera, no profes-
sorado, movimentos de resisténcia e movimentos
de acomodagdo que sdo contraditérios, quer quan-
do vistos de dentro, quer quando vistos de fora.

Veja-se que os movimentos de resisténcia sur-
gem associados a um posicionamento politico e
ideolégico de esquerda — a contradigdo é esta:
reagem e resistem a ser tratados como proletdrios
e a0 mesmo tempo afirmam-se, esses professores,
pela transformagdo da sociedade e pela aniquila-
¢do de privilégios.

Nos movimentos de acomodagdo quase se pas-
sa o inverso.

Seja como for, o que deve sublinhar-se é que
a ideia do ensino como profissdo, a ideologia do
profissionalismo, parece ser uma arma de dois gu-
mes, como de resto alerta Marta J. Jaen, para o
avarngo de uma perspectiva progressista e de classe
entre o professorado. Umas vezes é uma arma de
defesa contra o Estado; outras vezes é uma estra-
tégia de defesa face a qualquer propésito de par-
ticipagdo activa de comunidades ou entidades
alheias a profissdo, portanto contra a participagdo
da sociedade civil ou de classes subalternas na
problemética educativa.

Os dois termos deste dilema coexistem também
nos professores: hd os que dizem que o prestigio
da profissdo é abalado pelo recurso a formas de
luta e a acgbes conotadas com o mundo operdrio
e o sindicalismo; os sindicalistas e os sindicaliza-
dos estdo, pelo contrdrio, convictos de que é esse
0 unico caminho que pode levar os professores a
defender com efic4cia e a conquistar as suas prer-
rogativas profissionais.



Em Portugal, o professorado atinge uma eleva-
da taxa de sindicalizagio. Mais: os sindicatos de
professores promovem acgdes, de cariz muito diver-
so — ac¢des de debate, de formacdo, manifestagées,
greves — que contam com adesées de nido sindi-
calizados. Donde a sua influéncia real ultrapassar
as fronteiras da sindicalizag3o.

No actual estado de coisas, em Portugal, ndo
h4 lideranga fora dos sindicatos ou de associagdes
de natureza fortemente sindical. E-se ou nio sin-
dicalizado. Ndo se sendo, ndo se é associado de
outra associagdo com peso sequer semelhante ou
aproximado.

E pelo menos o que eu penso.

Caberd aos sindicatos, a exemplo do que acon-
teceu em alguns paises, iniciar, desenvolver e di-
rigir o processo de elaboragdo de um cddigo de
ética?

Perspectivas

Estou em crer que a ruptura que o 25 de Abril
representa com o passado da Escola e a histéria
dos professores portugueses e o campo sem fron-
teiras entreabriu, continua a projectar-se na cul-
tura e no modo de pensar dos professores, fazen-
do-os praticamente a todos adeptos da liberdade de
ensinar e avessos e mesmo contestatdrios de qual-
quer propdsito que os queira recolocar numa pos-
tura de subordinag¢do explicita.

Nao tenho por isso o receio de que o empreen-
dimento de um cédigo de deontoclogia profissional
represente uma iniciativa reacciondria ou conser-
vadora.

Poderd, na minha opinido, assumir-se como
receptdculo das ideias e concepgbes generosas que
construimos sobre a Escola e a profissio e como
um patamar para um novo impulso de afirmagio
de uma profissdo que se diz que tem uma impor-
tancia estratégica em tempos de desenvolvimento.

Em vez de dizermos que nio sabemos para
onde vai a Reforma, me vez de dizermos que nio
queremos ser controlados, penso que é tempo de
criarmos os mecanismos, ideolégicos e de interven-
¢do que, passando por nds, professores, nos impo-
nham como sujeitos do acto educativo; e que, ga-
nhando o respeito de ndés, professores, pela nossa
profissdo, nos imponham ao respeito dos outros.

A nova identidade profissional do professor
assenta, diz-nos Maria Teresa Estrela, ndo na
exemplaridade da pessoa do professor, mas na
exemplaridade da actuagdo profissional.

O cédigo de deontologia profissional poderia ser
o exemplo a seguir por todos os professores. A
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A mingua e 0 excessus

Consideragdes sobre um programa projectado para a filosofia

JOSE BARATA-MOURA

O despacho

Estamos hoje confrontados com um nével pro-
jecto de programa de filosofia para o ensino se-
cund4rio, que por comodidade acrdstica passarei a
designar por PP2,

Na sua génese estival, na sua congeminagio
outoni¢a e invernosa, no seu aprestamento prima-
veril — parece ter sido fadado sob o signo do des-
pacho.

O despacho 63 ajuntou a comissio.

O despacho com que se houve deu-nos um
escrito despachado, e despachou (talvez para uma
«transcendéncia» vindoura) o 12.° ano e as indes-
pachdveis orientagdes bibliograficas!

O despacho posto na discussio é tamanho que
sé ultrapassados os prazos estreitamente fixados,
e em condigdes deficientes de um final de ano
lectivo, ela pode timida e localizadamente verifi-
car-se.

Avocando Hesiodo: os dias terdo sido longos, e
muitas as penas; mas os trabalhos, a avaliar pela
obra, foram os ostensivamente insuficientes.

Seria, no imediato, mais cémodo — e, a pra-
zo, menos desgastante — para mim ndo me pro-
nunciar publicamente sobre o PP2.

Como por longa tradigio sabemos — parti-
cularmente, no hipismo de obstaculos — «o cala-
do é o melhor».

22

Falo, pois, ndo por me considerar melhor, mas
porque, se calasse, consentiria e, sobretudo, por-
que «a falar é que a gente se entende».

As dolorosas experiéncias de PPl e PP2 mos-
tram que a comunidade filosdfica portuguesa tem
que falar mais para se entender melhor... e tem
que trabalhar muito articuladamente e com pro-
jecto!

A filosofia em Portugal precisa das nossas
diferen¢as, mas s6 podemos cultivar publicamente
a nossa diversidade se tivermos um terreno para
a cultura da filosofia.

Passarei, pois, com todas as minhas limitagdes
e estreiteza, a consideragio de alguns supostos que
no PP2 actuam e interactuam.

Individualizo trés momentos:

¢ supostos atinentes a concepgdo do que um
texto chamado programa seja;

e supostos atinentes a concep¢do de alguns
contetidos programdticos;

* supostos atinentes & concepg¢@o que interna-
mente visa encaminhar a filosofia para um seu
coroamento glorioso, nio-filoséfico.

O equivoco

Relativamente a concep¢do de um texto como
projecto de programa de filosofia, trés observagdes.



Primeira observagao:

Saidam-se as intengdes de elaborar «um pro-
grama em aberto» (p. 6), que nido veicule «uma
concepgdo unica de filosofia» (p. 7), que faga ape-
lo a uma intengdo criativa dos docentes (pp. 45 e
outras).

Simplesmente o PP2 labora no persistente
equtvoco de confundir «abertura» com indetermi-
nagdo, «liberdade» com desamparo, «criatividade»
com auséncia de referenciais de trabalho.

A fungdo pedagdgica de um programa, na
vertente que se orienta para os proprios docentes
enquanto cultores da filosofia, ¢ totalmente desa-
tendida.

Os pretensos desenvolvimentos que acompa-
nham o enunciado dos tépicos sdo insuficientes, im-
pressionistas, ndo-elucidativos. Falta o trabalho de
mediagdo!

Falta sobremaneira o delinear de parimetros
de abordagem que, enquanto explicitagdo funda-
mentada de possiveis pertinentes, estimulam um
melhor conhecimento da aporética central e habi-
litam a um exercicio concreto (e ndo esvaziada-
mente abstracto) da liberdade e criatividade do do-
cente.

A persistente indeterminag¢do de balizas de
referéncia, de interlocutores qualificados, de nu-
cleos problem4ticos minimamente explorados — sé
na aparéncia fomenta a liberdade, sé casualmente
promove a abertura, sé por excepg¢do induz criati-
vidade.

Faz-nos abeirar perigosamente daquela «intui-
¢do intelectual» vespertina em que, como ja Hegel
lembrava «todas as vacas sdo pretas» ou, segun-
do o bestidrio portugués, «todos os gatos sdo par-
dos».

Segunda observacao

O PP2 cultiva a imprecisdo sistematica, coque-
teia com a enxertia metédica, parecendo dizer e
querer o contrario, aponta a uma estabilidade cos-
tumeira, na raiz, inquestionada.

A imprecisdo terminolégica e categorial, de en-
quadramento e de articulagdo, campeia.

Desde a declaragdo inaugural de que se pre-
tende evitar «toda a determinagdo [sic] cientifica
e pedagégico-didactica» (p.7) — afirmag¢do que ndo
pode manifestamente corresponder ao visado pe-
los autores! —, até a4 multiplicagdo de formulagdes
dificilmente aceitdveis, mesmo a um nivel escolar-
mente universitdrio — como a caracterizagdo néo
matizada do ser «como realidade na qual todas as
coisas coincidem» (p. 58) ou da linguagem «como
um projecto, ja que ai se revela uma possibilidade
de ser» (p. 68) —, passando pela peregrina ideia
(ndo justificada) de que ao pensar «o “estatuto”™
com que o saber cientifico se constitui na raciona-
lidade» (p. 32) ndo h4 lugar «para um tratamen-

to epistemolégico» (p. 32), ou de que esta temati-
zagdo deve ser abordada «<numa perspectiva pré-
-epistemolégica» (p. 53)!

A contaminag¢do a-critica e equivoca de termi-
nologia filoséfica por usangas de linguagem quo-
tidiana pouco exigente é constante: chama-se
«concreto» ao imediatamente determinado, «abstrac-
to» ao re-flexivo, «pratico» ao utilistamente pragma-
tico, etc. (cf. pp. 28 e outras).

A irresistida tentagdo de recurso ao «método»
do «enxerto» insinua-se, particularmente, no
capitulo outorgado a «légica».

O problema n#o reside tanto na altura em que
entra, mas na maneira como estid! Uns serdo
tentados a interpreté-lo como um «corpo estranho»,
outros propenderdo a julgar que o que resulta
«estranho» é o «corpo» todo para onde é trans-plan-
tada!

Claro que a questdo central e decisiva, que per-
manece calada (e até talvez ndo suficientemente
pensada), é a da problematizag¢do da logica formal
abstracta, e dos supostos em que assenta, no ho-
rizonte do pensar filosdfico.

Sem um aclaramento concreto desta questio,
arriscamo-nos a ficar condenados: ou a uma sobre-
valorizagdo técnica da légica formal abstracta, ou
a um seu silenciamento tdo cémodo quanto empo-
brecedor, ou a um diletantismo de men¢des avul-
sas ao sabor de variadas acentuagdes.

Por um lado, declara-se uma procura do debate,
da critica, da inquietagdo curiosa na des-coberta
da complexidade do real e dos seus horizontes pro-
-tensivos.

Mas, por outro lado, ndo se indicam conteudos
que na sua diversidade e contraditoriedade contri-
buam para avaliar concretamente a multiplicidade
dos possiveis; transmitem-se, nas entrelinhas,
alarmes de pessimismo e convites 4 saudade do
(bem) hierarquizado; uma amostra eloquente: «Su-
cessivas desilusdes, de Copérnico a Darwin, e a
Freud, pertubaram o ser humano na sua estabili-
dade e seguranga e puseram em causa 0 seu lu-
gar no mundo» (p. 61); ante um certo caos e de-
sorientagdo, ora introduzidos ora sugeridos, apon-
ta-se para o reaprego tranquilizante de nebulosos
«valores permanentes da sociedade e cultura por-
tuguesa» (p. 12).

Terceira observagdo

A liberdade racional que se demanda e culti-
va é, e tem de ser, uma liberdade esclarecida.

O texto que acompanha um projecto de progra-
ma tem de apresentar contributos de qualidade
para o esclarecimento das questdes.

Na sua concregdo real, estamos longe de uma
alternativa simplista entre a prescrigdo minucio-
sa e unilateral de comportamentos ou prestagdes
(performances) teéricos, didacticos e pedagégicos e
a indeterminagéo preguigosa que, parecendo fomen-
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tar a liberdade, nédo ajuda a precisar os problemas
e, antes, convida a impressionismos pouco rigoro-
sos ou a racaida na reprodugdo de um adquirido
difuso mas «seguro», ndo submetido a exame.

E que, na verdade, subsiste um intervalo gran-
de entre ser um programa minimo e conseguir
obter os minimos para ser um programa!

OPP2é maximalistanasuapretensiodeser um
programa, e minimal nos resultados que comunica.

O teor

Passemos a considerar agora alguns aspectos
atinentes a conteudos programdticos, numa pers-
pectiva simultaneamente critica e de complemen-
tagao.

A designada «unidade inicial» visa um encami-
nhamento «do vivido ao pensado» (p. 18), mas de
pronto comeg¢a pelos «saberess,

Nao se justificaria a abertura de um espago de
problematiza¢gdo em torno da radicagao material
prdtica num viver tanto da vivéncia subjectiva (que
é ja re-flexa) como do pensar teérico?

Alids, quanto & «construgdo configuradora da
experiéncia», apenas se indicam — e por esta
ordem — a arte, o direito, a politica, a ciéncia.

Serdo de silenciar o trabalho — e a prética, em
geral — no processo histérico-colectivo de destina-
¢do e de cultivo do ser que, como humanidade,
quotidianamente vamos modelando?

Relativamente a caracterizagdo do «lugar da
filosofia», ndo importaria refiectir também sobre a
constitutiva historicidade do ser e a correspon-
dente, e antecipante, dialéctica do perguntar e do
responder que perpassam a indagagdo e 0 respon-
dimento filoséficos?

A designada «unidade antropolégico-axiolégica»
assenta a meu ver, entre outros, no suposto de que
as problemadticas da acgdo, da ética, da estética e
mesmo da religido se subsumem & partida na
esfera da axiologia.

Que exista uma problemdtica axiolégica que
merece exame, que seja possivel uma abordagem
axiolégica das temdticas em questdo — é relati-
vamente pacifico.

De todo questiondvel é que a problematica éti-
ca e antropoldgica seja em exclusivo estdvel no
ambito da axiologia. O universo axiolégico, o seu
modo peculiar de lidar com as questdes, é ja uma
resposta a problemdtica ética; ndo é sem mais a
problemdtica ética.

Ainda que a ética tenha de confrontar-se em
algum momento com a questdo dos valores, nido é
forgoso que a fundamentagao da ética tenha de ser
incontornavelmente axioldgica.

Nem o ser se identifica com o dever-ser, nem
o dever-ser estd desprovido de uma génese historica
material. Menos ainda religido e sacralizag¢do cons-
tituem um coroamento necessdrio de ética e antro-
pologia.
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A designada «unidade epistémico-ontoldgica»
corresponde mais a uma descrigdo da arrumagio
a que o PP2 procede do que a um desenvolvimen-
to conduzido, internamente e com consequéncia,
por um critério cientifico-filoséfico: a menos que se
pretenda fixar de entrada o primado do conhecer
sobre o ser, ou a dissolug¢do inaugural e origindria
do ser nas formas de consciéncia e de expressao
que subjectivamente operam a sua mediagdo.

Se pbr opgdo «pedagégico-metodolégica» confes-
sada (p. 52), mas ndo mediada nem fundamenta-
da, se pretende comegar pelo conhecimento — o
que, de resto, é possivel —, néao haveria todavia
lugar a inclusdo de um momento de exame em que
se considerasse e debatesse a radicagdo material
prdtica do conhecer no ser, no horizonte de um
viver concreto de que o pensar sempre é fungio?

Entendo que uma resposta passe-partout do
tipo: «isso é matéria que fica para a criatividade
dos docentes» ndo é — neste caso, como nos ou-
tros — satisfatéria.

E, ao abordar-se a temadatica da ciéncia, nao
importaria individualizar um momento de reflexao
sobre a prépria cientificidade? Que constitui um
saber em cientifico? Convenho em que a questio
é complexa, mas talvez s6 a sua elucidagdo per-
mita abrir mido da simples aplicagdo expedita da
dicotomia «Verstehen/Erklaren» e suas variagoes.

Por outro lado, na abordagem do desenvolvi-
mento cientifico-técnico, ndo seria preferivel uma
perspectivagdo mais pela positiva e menos pelo
angulo de um certo catastrofismo tendencial em
torno dos «maleficios» do progresso? H4 uma an-
tinomia induzida entre «ciéncia» e «felicidade»? A
técnica esgota-se no seu potencial alienante e
manipulador, ou pode também constituir-se como
instrumento de emancipagdo do género humano?
Trata-se, em substancia, de «impor limites» a cién-
cia (p. 54), ou de aprofundar a reflexdo em torno
da sua implicagdo e responsabilidade sociais?

A perspectiva dominante que em fundo e sub-
tilmente no PP2 se desenha afigura-se-me acentua-
damente defensiva, e mesmo «cripto-antipdtican,
para com a cientificidade — o que, convenhamos,
talvez ndo seja o denominador comum mais de-
sejdvel para a estimulagdo filosifica do pensar.

O capitulo sobre a ontologia — com mdgoa o
digo — revela-se particularmente miserando.

Porque a problemdtica ontolégica é filosofica-
mente central, porque correntemente se encontra
envolta em nebulosas «especulagdes» mistificantes,
porque requer um nivel elevado de abstracgéo para
0 seu tratamento (quando, no fundo, arranca e
remete para todo um horizonte de concregdo) —,
que constitui um momento programdtico que exige
um acrescido trabalho de clarificagao, de des-cons-
trugdo categorial, de fornecimento de apoios sus-
ceptiveis de precisar estimular a reflexao.

Os resultados sdo confrangedores.

A avaliar pelo teor das formulagdes e das
cursivas tipificagbes paradigmdticas, devém incon-



torndvel ( e inquietante, mas ndo positivamente)
a pergunta: haverd por detrds um pensar {(ndo ele-
mentarmente impressionista) do que uma ontolo-
gia?

Provavelmente para prevenir desagradaveis cor-
rentes de ar, a realidade apresenta-se, no texto do
PP2, quase sempre agasalhada numas convenientes
aspas.

Sera porque em todo o caso se trata apenas,
como € referido (pp. 56-57), «de uma “realidade”
elaborada segundo relagdes ideais»?

Anuncia-se: «“arealidade” em questdo», mas ela
nio é propriamente tematizada.

Nio haveria que problematizar nogdes impor-
tantes como real, existente, possivel? Nao haveria
que dar a pensar a constitutiva historicidade do
ser? Nao haveria que equacionar a configuragdo
prdtica do real pelos humanos, a transformagio
material, no horizonte quotidiano e comunitéario do
exercicio da sua destinagdo?

Quando, para o final (pp. 61-62), se escreve que,
no fundo, é tudo uma questdo de «experiéncias» de
«mais-ser» e de «menos-ser», refor¢a-se em nés a
ponderosa diuvida de se ndo ficara no ar a ideia
de que a ontologia é assim... uma questdo «mais
ou menos»!

Enfim, tanto ao nivel das indicagdes pro-
graméticas como ao nivel dos conteidos, é preci-
so exigir mais e melhor: porque superior aos re-
sultados é a comprovada capacidade individual dos
membros da comissio, porque maior é a exigén-
cia e o potencial da comunidade filoséfica portu-
guesa, porque decisivo €, em termos nacionais de
cultura, promover a consolidagdo e o desenvolvi-
mento dos estudos filoséticos em Portugal

Aos que se comprazam na demonstragdo das
«misérias» da filosofia, ndo oferegamos em bande-
ja dourada uma timorata filosofia de miséria.

Aos que facilmente estejam prontos a acomo-
dar-se a qualquer aurea mediocritas ronceira, lem-
bremos que com facilidade ainda mais célere esta
perde os seus «dourados» e se queda por rasteira
e va mediocridade.

O sopro

Uma palavra ainda sobre a delicada e polémi-
ca questdo do sopro concepcional que anima e
cadencia internamente este projecto de programa.

indispensdvel lembra-lo; trata-se de um
programa nacional de filosofia — nio de uma prae-
paratio ao bom acolhimento de uma qualquer
coroagdo religiosa.

Na ordem subjectiva das crengas — individuais
ou de grupo — esta coroagdo €, pelo menos facti-
camente, possivel; e ndo a vou questionar aqui.

Todavia, na ordem tematica do seu campo
disciplinar, a filosofia de ha muito se afastou de
uma perspectiva de consideragio subliminar ou
tendencialmente ancilar.

E que ndo basta mencionar a autonomia en-
tre as «especificidades» da filosofia (p. 18). E
preciso exercé-la: e, sobremaneira, criar condigbes
para que em concreto ela venha a ser assumida
e praticada.

Ora, o itinerario que o PP2 trilha, a platafor-
ma recuada a partir da qual tende a abordar as
questdes, as «chaves-de-abéboda» que discretamente
vai distribuindo, parecem visar menos o aprofun-
damento da imanéncia filoséfica do que a propo-
situra de «irrecusaveis» e «usuais»... «transcendén-
cias».

Repito: ndo estd em causa a seriedade da cren-
¢a, mas sim, a correc¢@o de universalizar para a
filosofia — em termos programadticos nacionais —
uma ascensdo & esfera do religioso.

Se se pretende nio evacuar a dimensio religio-
sa — 0 que, sem ser obrigatdrio, até é admissi-
vel —, se de boa mente se pretende debaté-la —
0 que, para além de justificado, até se pode reve-
lar conveniente —, porqué colocd-la invariavel-
mente como «momento terminal» ou «enformador»
da reflexio filoséfica, e ndo, por exemplo, «durante
0 percurso», como etapa ou estagdo com que a
humanidade se defrontou ou defronta, na sua
demanda histérica de penetragio e aprofundamen-
to de um /ogos em que se inscreve e que exerci-
ta?
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Aqui chegados, nio faltard quem imagine que
o meu discurso, para além de impio, é temerdrio,
e que me estou simplesmente a deixar conduzir
pelo preconceito cego. (E uma objecgdo que ndo
corroboro, mas que admito que fagam.)

Tenhamos, todavia, a lucidez sufieciente para
reconhecer que o ritmo proposto do programa leva
de intimidade da vivéncia para o consentimento ao
divino, que a problematica do agir se consuma, por
mediagdo axiolégica, na re-sacratizagdo, que a
«tematizag¢do da dimensdo religiosa» é a instincia
expressamente chamada a «conexionar com todo o
horizonte valorativo» a «complexa teia de relages
que o ser humano estabelece» (p. 40), que «as
matrizes do pensamento ocidental» sdo empobre-
cidamente reconduzidas a duas tinicas possibilida-
des: «a filosofia cldssica» e o «legado judaico cris-
tdo» sem hifen (p. 43) ou «judaico-cristdo» (p. 44),
que a problemética da ciéncia aparece balizada, a
juzante, pela acentuagio dos seus «limites» (pp. 51,
54) e, a montante, pela conversdo da cosmologia
em «cosmogonia» (p. 56), que a «questio da trans-
cendéncia» é posicionada «como fundamento e
sentido ultimo da realidade» {desta vez sem aspas,
p. 58), que a consciéncia da «inilutdvel [sic] irre-
versibilidade do tempo e da contingéncia» (p. 41)
leva o0 homem, «ser insatisfeito, inconcluso e ina-
daptado» (p. 37), a debater a «crise dos valores»
(p. 37) com «uma referéncia incondicionada» (p. 41),
traduzindo uma repetidamente saudada «irrupgio
do religioso»: «a constancia da identificagdo do ho-
rizonte incondicionado com Deus» {p. 62 e ditima).

Pego que ndo me venham dizer que estou a
citar fora do contexto. Pelo contrério: estou € a elu-
cidar o contexto em que as afirmagées sdo produ-
zidas e logram o seu sentido!

Um programa nacional de filosofia no quadro
da sociedade portuguesa dos finais do século XX
podera ser dado (e discutido, na aula e fora dela)
nesta perspectiva; ndo pode € ser proposto e con-
figurado normativamente nesta perspectiva!

O fim

E tempo de concluir.

Todos nds vamos fazendo a experiéncia de como
é dificil elaborar um programa nacional de filoso-
fla para o ensino secundirio.

H4a quem diga que é teoricamente impossivel,
e por isso qualquer serve desde que autoritaria-
mente imposto.
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Ha quem diga que é ideologicamente inviduvel,
porque os que nele nio se reconhecem jamais o
irdo aceitar.

H&a quem diga que é afectivamente irresolivel,
porque nido se conseguem satisfazer as multiplices
predilec¢oes e vaidades, idiossincrdsicas e de ca-
pela.

Procuremos noutra direcgio.

Nao queiramos decidir antecipadamente e «na
secretaria» as peripécias e o resultado dos encon-
tros.

Proporcionemos terrenos de jogo em condigées,
e disponhamo-nos com seriedade e prepara¢do a
disputar os desafios do pensar.

Estabelegamos, por exemplo, um elenco de pro-
blemas, filosoficamente consequente e pedagogica-
mente mobilizador.

Trabalhemos num acordo quanto 4 tipificagdo
de um numero reduzido e significante de matri-
zes de solugdo.

Preparemos integradamente materiais
cientificos e did4dcticos que ajudem professores e
alunos a abordar e enriquecer essas problematicas,
disponibilizando interlocutores com quem seja
possivel debater.

Alarguemos e diversifiquemos os espagos e os
monumentos de didlogo e discussio — rigorosos —
em torno das questdes filoséficas.

Estaremos a incentivar — limitadamente, mas
com impacte — a reflexdo, a produgdo, o debate
e a comunicagdo filoséficos em Portugal.

E quanto aos PPs? -

Com malicia ambivalente, alguns nos dizem: o
PP1 deixava-nos a beira do precipicio, com o PP2
déd-se um decidido passo em frente!

Por minha parte digo: o PP1 era um programa
inaceitdvel quanto ao PP2... na figura que nos foi
comunicada... é inaceitdvel que seja um programa!

E preciso — com urgéncia de esclarecimento,
mais do que com pressa de calenddrio — um PP3.

Determinante, no Sisifo, ndo é o recomegar, é
a condenagdo divina a que nunca chegue.

Seja-me permitida a crenga (prometaica) de que
é possivel chegar.

Até porque cada chegada, filoséfica e humana,
é sempre ponto de partida historicamente enrique-
cido para ulteriores (e novos) itenerdarios — que
mais ndo seja para o orador seguinte...

Lisboa, 13 de Junho de 1991.
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APRESENTACAO

«Com o findar do ano escolar aproximam-se as necessdrias e habituais escolhas dos ma-
nuais escolares para o proximo ano lectivo. Este ano, e, com a entrada em vigor do Decreto-
-Lei n® 369/90 de 26/11, que define um novo regime na escolha de manuais escolares, desta-
cam-se trés principais novidades no novo regime para efectuar as referidas escolhas:

«1) A validade da adopgao dos manuais por um periodo de 4 anos nos 1¢ e 2°¢ ciclos do
Ensino Bdsico e de 3 anos no 3° ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio.

2) A existéncia de critérios de selec¢do, a nivel nacional, para apreciacao dos manuais es-
colares.

3) A criagao de comissoes de apreciacao de qualidade dos manuais; a possibilidade da dis-
tribuicdo dos manuais ser suspensa em consequéncia de umm parecer negativo da comissao de
apreciagao.

Quanto a escolha dos manuais, esta continua a ser da responsabilidade das estruturas de
decisao pedagogicas no 1° ciclo do Ensino Bdsico e dos conselhos pedagdgicos nos 2° e 3° ci-
clos do Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio, salvaguardando-se a liberdade de escolha e a
livre concorréncia quanto a edicao.» Como salienta ainda Valdemar C. Almeida no Correio
Pedagdgico, de Janeiro de 1991, e, que temos vindo a citar, hd trés questoes que se levantam
perante a operacionalizacao deste documento legal. No n*5 do Art. 5* aponta-se para o facto
de as escolas situadas nas mesmas dreas pedagdgicas e em zounas geogrdficas vizinhas proce-
derem a consultas miituas na adopgdo dos manuais: destaque-se as dificuldades de operacio-
nalizac@o deste preceito num curto espaco de tempo para além de promover a confluéncia de
pressoes de orientagdo nao-pedagogica para a escolha dos manuais.

No segundo aspecto a salientar, e, no Artigo 6° , excluem-se de todas as comissoes de apre-
ciacd@o todos os que tenham interesses directos em editoras, mas nao se excluem os autores
dos manuais, o que poderd ser incorrecto.

Uma iltima questao quanto a este diploma refere-se aos critérios de seleccao para aprecia-
¢do dos manuais. A inclusdo de critérios como robustez, preco e a possibilidade de re-utiliza-
¢a@o ao lado dos da qualidade e adequacao pedagogica podem prejudicar estes 1iltimos, que
sao sem divida os mais importantes.

Perante umm novo suporte legal destas escolhas, a revista o professor, pensou iniciar, neste
Dossier, o debate e a exposicao de critérios de op¢dao para a escolha dos manuais da discipli-
na de Historia dos 8 e 9° anos de escolaridade, podendo, eventualimente, ocorrer outras
andlises d¢ manuais de outras disciplinas ou dreas disciplinares.

Como refere Francgois Richaudeu na obra, que vivamente a aconselhamos a todos os que
anualmente tomam decisdoes para a escolha de manuais escolares: «No que concerne aos ma-
nuais escolares (..) surpreende-nos constatar que este material diddctico tradicional, apenas
deu lugar a raros estudos, e que nestes nunca se formulou uma reflexao, aliada ao ponto de
vista dos pedagogos, dos especialistas da comunicacao e dos editores. Esta lacuna, condendvel
em si mesma, torna-se ainda mais desvantajosa se considerarmos que muitos paises que nao
tém ainda nem tradicdo nemm experiéncia na matéria, preocupam-se, contudo, em elabord-los
recorrendo unicamente aos recursos locais, adaptando os manuais escolares as suas proprias
necessidades.»

Possivelmente, este é o panorama existente no mundo editorial dos ranuais escolares, em
Portugal, salvo algumas relevantes excepgoes que pontuam no mercado editorial. Os colabora-
dores deste Dossier iniciam, assim, um trabalho de certa maneira pioneiro, que deveria ser es-
tabelecido, se nao com a mesma profundidade pelo menos com uma preocupac¢do minima com
critérios previamente definidos nos vdrios grupos disciplinares de cada escola, ou pelo conjun-
to de professores de cada escola, caso se trate de escolas do 22 e 3?2 ciclo do Ensino Bdsico «

Ensino Secunddrio ou do 1? e 2? ciclo do Ensino Bdsico. Assim, os tema
abordados pelos nossos colaboradores pareceram-nos extremamente rele
§‘V; vantes e pertinentes:
B2 Quanto aos aspectos formais dos manuais em andlise, questionaram-s
‘v as capas dos manuais, configuracao externa do livro e cores nela utilizada.
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prefdcio, organizagcdo do espaco interior manual (relacdo mancha grdifica / imagens, relagao
titulos/textos), grafia e caracteres utilizados, cores utilizadas (relacionando mesmo a quanti-
dade de imagens a preto e branco com a quantidade de imagens a cores, relacionando temas
com cores utilizadas no seu tratamento), papel utilizado, preco, mapas utilizados, organizagao
espacial dos temas diddcticos.

Quanto aos contetdos destacam-se as seguintes preocupacdes: processos pedagdgico-
-diddcticos utilizados, isto é, que tipo de trabalho solicita 0 manual ao aluno, pressupostos psi-
co-pedagogicos que estdo subjacentes a elaboragdo do manual, que concepgao de diddctica da
disciplina de Historia lhes subjaz, avaliagdo do rigor cientifico, sua adequacdo ou inadequa-
¢do relativamente aos respectivos programas e & Lei de Bases do Sistema Educativo, que in-
Auéncias ideologicas transparecem no manual, afectando a linguagem utilizada, os valores de-
fendidos, e concepgdo de «memoria histérica» (as influéncias ideoldgicas sdo analisadas nas
vertentes sistémica, pedagogico-diddcticas e cientificas).

Por dltimo, um dos aspectos mais importantes analisados, € a lisibilidade dos textos utiliza-
dos nos manuais, isto é, a sua densidade que varia de forma a proporcionar uma maior facili-
dade ou dificuldade de leitura. Em Cahiers Pedagogiques n? 251 de Fevereiro de 1987, Jean -
-Pierre Astolfi, apresenta o «teste de facilidade de Rudolf Flesch, (artigo que aconselhamos
dadas as indicacdes prdticas que fornece para a escolha de manuais escolares e trabalho a
exercer com o0s mesmos). Este teste permite atribuir uma nota a partir de uma sequéncia de
texto de 100 palavras (é necessdrio, contudo, tomar frases completas). O score obtido depende
de 2 indicadores simples mas reveladores: a extensdo das frases e a extensdo das palavras.

1) Cdlculo do niimero de palavras por frase (extensdo das frases). E necessdrio notar que
contam com uma palavra: as datas, os pregos, as sigias e as palavras compostas.

2) Cdlculo do niimero de sflabas por 100 palavras (extensdo das palavras). E preciso con-
tar as stlabas que comportam vogais mudas, as semiconsoantes contam por uma silaba, e as
siglas e abreviagdes contam em fung¢do da sua pronuncia¢do. As escalas seguintes, em anexo,
sdo utilizadas para relacionar os dois valores encontrados. A escala da esquerda corresponde
@ extensdo das frases, a escala da direita corresponde G extensdo das palavras. Obtemos, as-
sim, para cada escala de 100 palavras de um texto, 2 pontuagdes que podemos relacionar ou
unir, através de uma linha recta, a qual passa pela escala central num ponto que permite ler a
escala de facilidade. -

A estas e outras questdes o leitor encontrard resposta neste Dossier, sendo certamente as

seguintes questdes, as mais importantes a ter em consideracdo na escolha de qualquer ma-
nual:

— 0 manual: porqué?

— 0 manual: por quem?
— 0 manual: como?

— 0 manual: para quem?

Em conclusdo, e como, nos diz José Francisco Nereu 1o seu artigo da revista o professor

de Janeiro de 1990, «Manuais Escolares Uma Reflexdao Necessdria», o manual é um «modelo
de formacdo intelectual, cultural, ideologica, e afectiva, e veiculo de passagem de uma cultura

oral a uma cultura escrita, e por isso merece que meditemos sobre a sua utilizagao. (...) Esco-

lher um manual é um acto que se exige reflectido e colectivamente debatido entre professores.
Esperamos que este Dossier inicie ou estimule os debates jd existentes.

Ana Margarida Cruz
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Analise do Manual Escolar

de Histéria para o 8° Ano de Carlos Rodrigues, Eliana Teixeira e Maria
da Gldra Rodrigues, da Editora Contraponto

Introduciao

O tema apresentado como
trabalho do «Semindrio Cien-
tifico» integrado no 2¢ Ano do
Curso de Formacgdo Educa-
cional — Andlise dos Ma-
nuais Escolares e sua relagao
com a Memoria Histérica e
Ideologia — foi sem divida
um trabalho aliciante e que
nos ajudou a nés como profes-
sores a um melhor conheci-
mento da Histéria e a encarar
a Histéria como uma <«His-
téria-Problema «eis porque
procuramos em muitos casos
nao tanto definir mas questio-
nar» ().

Tornou-se para nés um
tanto dificil a realiza¢do deste
trabalho nio sé pela complexi-
dade do tema, bem como pela
insuficiéncia de conhecimentos
que sentimos na realizagdo
deste. Por isso optdmos por
recorrer a uma anélise pessoal
que me pareceu ser a via mais
fiel numa anédlise deste géne-
ro, correndo sempre o risco de
fazer afirmagGes que poderao
incorrer em certos abusos
«cientificos» e ideolégicos. Nio
devemos
porém es-
quecer que
W2 a «vgrdad_e
\\‘5 em Histéria

u tem sempre

A
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um cardcter parcial, pois re-
sulta de uma relagdo cognitiva
sujeito-objecto» que apresenta
um grande indice de variabili-
dade» (*), o que podera levar a
que um grande nuimero de in-
terpretacdes feitas neste tra-
balho sejam muito discutiveis.
Contudo baseei-me para o fa-
zer nalguma bibliografia, quer
na minha recente experiéncia
lectiva, quer em conhecimen-
tos cientificos e pedagoégico-
didacticos adquiridos ao longo
de toda a minha actividade de
estudante, especialmente nes-
tes dois ultimos dois anos
onde os conhecimentos ao
nivel de ensino da Histéria fo-
ram tratados com mais acui-
dade.

Foi uma tarefa dificil, con-
tudo penso ter -contribuido
ainda que de uma forma sim-
plista para um alargamento do
conhecimento da Histéria nes-
ta recente drea de estudo —
Histéria, Memoria e Ideologia.

Apresentacido Geral
do Manual

A Capa

A capa do manual de
Histéria do 8% ano de escolari-
dade a nivel estético, na mi-
nha opinido, estd bastante

bem conseguida. Quer a com-
posi¢do grafica, quer o jogo de
cores que apresenta capta bas-
tante a ateng¢do dos alunos. As
préoprias letras «8° Ano de
Histéria» amarelas sio muito
sugestivas e combinam extra-
ordinariamente bem com o
fundo vermelho onde se en-
quadram. O préprio tema cen-
tral da capa — Fragmento de
um quadro de Pieter Brueghel
«0 Banquete Nupcial» é bas-
tante atractivo. Porém, numa
primeira andlise, penso que
sera dificil que os alunos se
apercebam de que se trata de
uma festa de casamento no
Antigo Regime e que a pintu-
ra se enquadra dentro de um
dos grandes temas do progra-
ma «0 Antigo Regime e a sua
Desagrega¢io». Parece-me di-
ficil e tendo em conta o nivel
etdrio dos alunos a que se
destina (8% Ano Unificado com
idade média — 13 anos), ha-
ver uma ligagdo directa entre
a mensagem transmitida pela
pintura e a unidade didéactica
que pretende elucidar (carac-
teristicas econémico-sociais do
Antigo Regime), apesar de
bem escolhida.

Na margem lateral esquer-
da paralela ao tema central a
que ja aludimos, que ocupa
grande parte da capa, encon-
tramos uma coluna de peque-
nos <«quadradinhos», preten-



dendo também cada um deles
identificar as diversas unida-
des didé4cticas a estudar. O
primeiro quadrado e seguindo
uma sequéncia cronolégica re-
presenta a Costa da Guiné
num Atlas, simbolo da expan-
sdo portuguesa. O segundo
«Um Concerto», pintura renas-
centista de Ercole Roberti
pretende indentificar o Renas-
cimento. O terceiro quadrado
relaciona-se com o estudo do
Antigo Regime representando
um «oficio (Alfaitaria) do Anti-
go Regime». O quarto quadra-
do representando o «massacre
dos americanos em Boston pe-
las tropas inglesas», em 1770,
aponta-nos para o estudo das
Revolugbes Liberais e por
ultimo «a estagdo de caminho-
-de-ferro em Inglaterra» (1852)
d4-nos conta do estudo da Re-
volugdo e Civilizagdo Indus-
triais.

Em relagao as figuras late-
rais também me parece que
algumas néo sio elucidativas
dos contetidos programdticos a
estudar. Ser tomarmos como
exemplo o quadrado lateral
n°. 2 (acerca do Renascimento)
e a figura n°% 3 do Antigo Re-
gime bom como a figura n2 4,
bem dos respectivos quadra-
dos, dificilmente os alunos
conseguem captar de forma
imediata a sua mensagem;
além da sua dificil interpreta-
¢do pela complexidade que
exigem; estas apresentam-se
de forma muito pequena, o
que dificulta ainda mais a sua
descodificagdo. Os alunos ape-
nas as conseguirio identificar
se consultarem o indice de
ilustragbes que se situa no fi-
nal do manual. Serd que os
alunos tém conhecimento
deste indice? Nada no inicio
do manual os remete para tal.
Contudo apesar de me parecer
haver uma certa dificuldade
de associagido das gravuras
apresentadas aos temas a es-
tudar, a capa no «nosso ma-
nual» apresenta uma grande
qualidade grafica e estética e
o proéprio material da mesma
bastante resistente, estd ade-

quado ao manuseamento
didrio por parte dos alunos.

De entre todos os manuais
com 0s quais contacto parece
ser o manual da editora Con-
traponto aquele que apresenta
a capa estéticamente mais bo-
nita. Este bom gosto mantém-
-se na contracapa qQue repre-
senta um fragmento do quadro
de Pieter Brueghel «A Torre
de Babel» e o simpédtico
simbolo da Contraponto repre-
sentado por trés gatos cada
um com a sua cor (azul, preto
e amarelo) o que dd a esta um
efeito atractivo.

E de salientar a preocupa-
¢do dos autores de recorrer a
Arte como forma de interpre-
tagdo da Histéria ao longo de
todo o manual e nomeada-
mente na composi¢do da capa.

A Organizagao Interna
do Manual

O manual em andlise ini-
cia-se com a ficha técnica do
mesmo onde contém: O Titulo
— Histéria 8; Autores: Carlos
Rodrigues, Maria Eliana
Teixeira e Maria da Gléria
Rodrigues; Ano de Edig¢io —
1983; Edi¢cao — Contraponto;
Capa e Arranjo Grifico: Gil
Maia; Fotocomposig¢ao: Foto-
compositoria Tipoform; Im-
pressao: Litografia Ach.
Brito; Tiragem: 15 000 exem-
plares.

Prefacio: seguidamente o
manual apresenta um prefdcio
bastante sumadrio, fazendo ape-
nas algumas consideragdes so-
bre o objectivo da elaboragio
do mesmo. «Fizemo-lo com o
objectivo sempre presente de
um ensino dinfdmico da
Histéria» e «Base de trabalho
para os colegas».

Contrariamente aos ma-
nuais com os quais durante a
minha recente actividade lec-
tiva tenho podido contactar
destacando-se neste caso (Pe-
dro Almiro Neves 82 Ano e
Maria Emilia Diniz —
Histéria 8 — Editorial O Li-

vro) o manual em andlise nédo
apresenta quaiquer instrugdes
acerca da sua utilizagio, nem
mesmo acerca da sua organi-
zagdo interna. Se comparar-
mos s6 a titulo de exemplo o
manual em andlise com o ma-
nual de Maria Emilia Diniz,
este apresenta uma nota in-
trodutdria dirigida aos profes-
sores acerca dos documentos,
recursos diddcticos, unidades
e subunidades didé4cticas do
mesmo, bem como sugestdes
de trabalho nele apresentadas.

Relativamente ao aluno o
manual da Contraponto tam-
bém nio lhe dd qualquer in-
formagdo acerca do seu funcio-
namento e comprovando nova-
mente com o manual de Maria
Emilia Diniz, a autora informa
logo no inicio onde o aluno
deve consultar os titulos das
unidades diddcticas, os objecti-
vos a atingir ou conceitos fun-
damentais que aparecem im-
pressos a trago grosso (negro).
Esta dltima caracteristica apa-
rece com bastante frequéncia
no manual da Contraponto.
Suponho que seria importante
informar o aluno que se trata
de conceitos fundamentais a
ter em aten¢io aquando da
leitura do texto do manual.
Alguns exemplos desses con-
ceitos que aparecem impressos
a trago grosso (Antropocentris-
mo, Inquisi¢do, Despotismo
Esclarecido, etc.).

Quanto ao funcionamento
propriamente dito do manual,
este apresenta do principio ao
fim um esquema conceptual
muito sistematizado (ver
anexo pdgina 1,2,3).

Este apresenta trés gran-
des temas que sdo objecto de
estudo ao longo do ano lecti-
vo. Assim o grande primeiro
tema intitula-se «Os Estados
Europeus em Expansdo. A
Nova Visiao do Mundo e do
Homem». O ssgundo tema «O
Antigo Re-
gime e a
sua Desa-
gregagéo» e
o terceiro e |||
ultimo




tema «A Revolugio e Civiliza-
¢do Industriais». E importante
salientar que a numeragio dos
temas aparece com uma or-
dem numérica (1, 2, 3) respec-
tivamente, numeragdo esta
que nio coincide com a do
programa (4, 5, 6).

Na abertura dos grandes
temas sdo apresentadas pintu-
ras alusivas aos mesmos, apre-
sentando estas grande gosto e
cuidado gréfico, ocupando
sempre duas pdginas. Assim
como a abertura do tema n? 1
«0Os Estados Europeus em Ex-
pansdo...» apresenta na pri-
meira pigina de abertura um
pormenor de um biombo japo-
nés do séc. XVI com a chega-
da dos portugueses ao Japio;
nas pags. 5, 6, 7 uma pintura
de Botticelli «Histéria de Nas-
tagio Degli Onesti». Quanto ao
segundo tema que tem como
ilustragdo de fundo na primei-
ra pdgina «Uma Experiéncia
aeroestdtica feita no péatio do
castelo de Versalhes, em 1783
pelos irmios Montegolfier, na
presenca da familia real», pag.
101 e na seguinte, «a parada
militar diante das Tulherias,
em Paris 1801». Por ultimo o
terceiro tema apresenta nas
pdginas de abertura (pag. 202
e 203) «O Interior da nave do
Crystal Palace por ocasido da
Exposigdo Universal de 1851
em Londres» e <A Estagio de
Saint-Lazaire» pintura de
Claude Monet.

Apesar das gravuras de
abertura dos capitulos serem
muito sugestivas e de grande
gosto, parece-me novamente
dificil os alunos fazerem uma
conexdo entre as gravuras
apresentadas e o tema a estu-
dar, devido a complexidade
das mesmas e ao grau de abs-
trac¢do que estas exigem, (ver
anexo pag. 4 e seguintes). S6
para referir um exemplo que
significativo e de
bastante
bom gosto
foi a esco-
&\‘f; lha das gra-

= vuras de
‘v abertura do

me parece
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terceiro tema jd anteriormente
referidas «Nave do Crystal Pa-
lace» e «A Estagdo de Saint-
Lazaire» — pintura de Claude
Monet. Especialmente esta
ultima pintura impressionista
e de um autor da época da
Revolugido Industrial, penso
que foi uma excelente escolha,
somente deixo aqui a pergun-
ta: serd adaptada ao nivel
etdrio dos alunos? Penso que
sdo imagens demasiado erudi-
tas {bem como as dos temas 1
e 2) que exigem um grau de
abstrac¢do que os alunos do 8°
Ano ainda nio comportam; de
qualquer maneira nio preten-
do com isto descurar o papel
do professor na andlise e in-
terpretagdo das respectivas
gravuras.

Antes da abertura das uni-
dades didacticas estas sio
sempre precedidas de uma lis-
ta de objectivos a atingir e
que o aluno deve ser capaz de
responder no final do estudo
destas. Para isso no final de
cada unidade did4ctica apa-
rece sempre um pequeno rec-
tangulo que remete o aluno
para a listagem de obejctivos
que lhe foi sugerida no inicio
daquela, a fim de testar os
conhecimentos adquiridos.
Esta mecédnica repete-se ao
longo de todo o manual. Veja-
-se a titulo de exemplo o ma-
nual pdgs. 8 e 43).

Além da listagem de objec-
tivos que precede cada uni-
dade didActica, o manual apre-
senta dentro dos grandes te-
mas gerais as unidades
didéacticas, as subunidades di-
dAicticas e estas ultimas ainda
se subdividem em pequenos
subtemas. Alids se analisar-
mos o indice do livro (ver
anexo pag. 1) é bem nitido o
esquema rigoroso e conceptual
que rege toda a dinidmica in-
terna do manual, por vezes o
desdobramento das subunida-
des em subtemas chega até a
ser exaustivo; sem com isso
pretender descurar a utilidade
e esclarecimento que estes
apresentam para alunos do 8
Ano que necessitam de uma

grande sistematiza¢do na
apresentagio dos conteudos
programaticos.

Na parte final do manual
este apresenta uma listagem
de dados e factos bastante
completa que complementariza
a informagio fornecida ao lon-
go do texto do manual — (ver
manual pdgs. 277 a 286). Se-
gue-se a enumeragio da biblio-
grafla que é bastante comple-
ta, contendo bibliografia geral,
especifica e antologias de do-
cumentos e Atlas. O manual
contém ainda um indice de
ilustragdes e gravuras da
capa e contracapa que apare-
cem devidamente identificadas
e das gravuras da abertura
dos capitulos.

O manual! termina com o
indice geral dos conteidos a
leccionar j4 apresentado em
anexo.

Podemos pois concluir que
o manual do 8% Ano da Con-
traponto, apresenta uma es-
trutura interna que denota
uma preocupagio de rigor sis-
temadtico.

Organizac¢ao do Espaco

Quanto a organizagdo do
espa¢o penso que de uma ma-
neira geral este estd bem
aproveitado. O manual apre-
senta desde o principio ao fim
um grande numero de ima-
gens que ocupam geralmente
as margens laterais, no entan-
to existe também um numero
razodvel de espagos livres —
mancha grdfica — nas mar-
gens laterais para o aluno fa-
zer as suas anotagdes se assim
o entender. Se desfolharmos o
manual encontramos muitas
vezes margens completamente
livres que permitem um regis-
to de informagdes ao longo do
texto. A primeira folha que
inicia as unidades did4cticas e
os capitulos, apresentam ge-
ralmente as margens laterais
do texto completamente livres,
mas ao longo do manual os
espacos livres aparecem com
frequéncia.

Nota-se porém um certo



desequilibrio entre a ocupagao
do texto e as imagens laterais
do mesmo. Por vezes aparece
0 texto com as margens com-
pletamente livres e outras
pé4ginas em que aparece o tex-
to e as margens com uma
grande proliferagio de ima-
gens. Penso que isso acontece
devido ao tema em andlise
que muitas vezes assim o
exige. Se tomarmos como
exemplo a unidade did4ctica
intitulada «A Evolugdo Cultu-
ral dos Séc. XVII e XVIII — O
Avango Cientifico e Tecno-
légico» todas as margens late-
rais sdo ocupadas com os prin-
cipais inventos da altura (ver
ex: pags. 127 a 132 do ma-
nual).

Contudo numa anélise glo-
bal podemos verificar que
existe ao longo do manual um
grande numero de imagens e
por vezes nota-se mesmo O re-
curso a figuras que parecem
destinar-se mais & ocupagio
de espago do que propria-
mente a uma ilustragdo/identi-
ficagdo do tema a abordar
ex: pag. 43, fig. n? 3 «Arca que
contém documentos que Fi-
lipe II levou para a Inglaterra
durante os dezanove meses
que ai viveu como marido da
Rainha inglesa» na temé4tica
«A Crise de Sucessio e o
Dominio Filipino em Portu-
gal». Até a prépria disposigdo
da gravura em diagonal nos
leva a crer que pretende mais
uma ocupa¢do do espago que
ficaria livre — (ver anexo pag.
n® 10). Um outro exemplo na
pdg. 26 do manual da subuni-
dade «A Descoberta do Cami-
nho Maritimo para a India» a
figura que é colocada a mar-
gem do texto «Imagem de Ma-
deira representando o Arcanjo
S. Gabriel» que apesar de mui-
to bonita parece nio ter uma
relagdo muito imediata entre
a sua presen¢a naquele espago
e o tema a abordar. Pelo me-
nos é dificil descortinar numa
primeira andlise a sua presen-
¢a ali, ainda mais que a sua
legenda se apresenta na
p4gina seguinte (ver anexo

pdg. 11). Serd uma preocupa-
¢do de ocupar espago? Ou terd
algum significado pedagégico-
did4ctico que ndo conseguimos
apreender.

Aspectos Graficos

No que diz respeito aos
aspectos grdficos do manual
este apresenta uma boa quali-
dade gréfica, a nivel do texto,
dos titulos das unidades e
subunidades did4cticas.

O texto do manual é escri-
to em caracteres normais, po-
rém os titulos das unidades e
subunidades did4cticas e con-
ceitos fundamentais, parecem
realgados, quer em tamanho
dos caracteres, quer na inten-
sidade de cor preta. As legen-
das das figuras apresentam
caracteres que poderemos con-
siderar «minuscilos» bem
como a sua enumeracgio.

Os documentops (textos),
aparecem dispostos ao longo
da sequéncia do texto do ma-
nual, apresentando caracteres
mais pequenos em relagio
aquele sobre um fundo cinzen-
to, o que a nivel estético pro-
voca uma boa combinagio, tor-
nando-se no entanto mondtona
devido a presenga de cores
neutras (branco, preto e cin-
zento), contudo por vezes esta
monotonia é atenuada com a
presenga de figuras a cores
que aparecem com alguma fre-
quéncia ao longo do manual
Para além da presen¢a de fi-
guras a cores aparecem tam-
bém e em maior nimero gra-
vuras a preto e branco, apre-
sentando algumas uma fraca
qualidade gréafica, o que as
torna pouco nitidas, veja-se a
titulo de exemplo a figura n® 1
da pdgina seguinte (p4g. 86 do
manual) «O0 Homem do Tur-
bante Vermelho» quadro de
Jean Van Eyck. Tratando-se
de uma figura destinada a elu-
cidar a pintura do Renasci-
mento esta deveria ter uma
qualidade gréfica bastante cui-
dada, no entanto é uma decep-

¢do, ainda para mais para
quem conhece a figura a cores.
Veja-se ainda as restantes fi-
guras da pdgina seguinte
(p4gs. 16, 67, 87, 120, 121).

Dentro das figuras a cores
também algumas apresentam
pouca bnitidez e deficiente qua-
lidade grafica (ex: ver péags.
106, 99, 194 do manual).

No entanto todas as gravu-
ras utilizadas na abertura dos
capitulos apresentam grande
qualidade de impressdo e co-
res bastante nitidas. Estas sao
ainda enquadradas num espa-
¢o quadriculado com linhas
pretas o que faz realgar o efei-
to visual das mesmas, (ver
manual pags. 6-7, 102-103, 202-
-203).

Quanto a listagem dos ob-
jectivos estes aparecem impri-
midos em caracteres brancos
sobre um fundo preto, o que
realga bastante os mesmos.

E de salientar que apenas
foi detectado um tunico erro
de impressio grdfica na nume-
ragio de um subtitulo da sub-
unidade did4ctica «A Revolu-
¢d0 Americana» onde esté
3.3.4. — Balan¢o Final; deve-
ria estar 3.2.4. (ver pdg. 167
do manual).

Podemos concluir quanto
ao arranjo grdfico do manual
em andlise que h4d uma grande
preocupag¢io de apresentagao
grédfica do mesmo. No entanto,
por vezes esta ndo é consegui-
da totalmente como podemos
constatar através dos vdrios
exemplos apontados.
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1. Projecto da estatua equestre de D, Jose 1, er-
guida no Terreiro do Pago em Lisboa.

Wexita

A O homem do Turbante sermelho |, guadro
de Jun van Fyek.

3. Priseirs gravurs cood ecids representando s
cidade do México.

4. Joan Huss ¢ condenado a morte por herevia

palel ¢ L
1.t comercio caravaneire do Sore de Afncati-

nhs em Ceuta um dos seus principais entre-
pustos.

A O Terreiro do Pago apos a reconstrugan pom-
balina consecutiva ao terramoto de 1755 (gra-
vura da epoca).
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Processos Pedagogico-
-Didacticos

Em relagdo aos processos
pedagégico-didacticos do ma-
nual em andlise, ndo podemos
afirmar que este tem em vista
a nivel did4ctico uma pedago-
gia exaustiva. Desde logo a
apresenta¢do do texto do ma-
nual de uma forma compacta
desde o principio ao fim, ndo
apresenta, ao contrario de ou-
tros manuais (Pedro Almiro
Neves, M? Emilia Diniz e Ana
M? Azevedo), esquemas desti-
nados a tornar mais concretos
os conteidos a sestudar. Nio
encontrei ao longo do manual
qualquer esquema tendo em
vista o objectivo atrds referi-
do; assim como nio apresenta
teste de avaliagdo disgndstica
no seu inicio, com o objectivo
de detectar motivagdes, conhe-
cimentos e capacidades ini-
ciais dos alunos, nem fichas
de avaliagdo formativa com o
objectivo de fornecer ao pro-
fessor e ao aluno feedback res-
peitante 4 evolugdo do proces-
so ensino/aprendizagem.

Relativamente as sugestdes
de trabalho que frequente-
mente aparecem noutros ma-
nuais (ex: M? Emilia Diniz)
para realizagdo de trabalhos
em grupo ou individualmente
e ao apelo de tarefas criativas,
algumas delas procurando pér
o aluno em contacto com o
meio envolvente. Também nio
detectei qualquer tipo de su-
gestoes desta indole.

A 1nica sugestido de activi-
dades que encontrei situa-se
no fim de cada unidade di-
d4ctica onde aparece sempre
um pequeno rectidngulo preto
escrito em caracteres brancos
que remete o aluno para uma
listagem de objectivos que lhe
sdo propostos no inicio daque-
la como forma de testar
os seus conhecimentos (ver
pag. 43).

E de salientar que a forma
como se apresentam os rectan-
gulos e a prépria linguagem
utilizada (vejamos a titulo de
ex: «Recorda as recomenda-

¢oes que te fizemos» pag. §;
«Verifica se és capaz de reali-
zar todas as tarefas que te su-
gerimos» [pag. 43 do manuall)
parece-me funcionar como
uma espécie de desafio pro-
posto ao aluno, para que no
final do seu estudo verifique
se adquiriu todos os conheci-
mentos. Por outro lado tam-
bém me parece positivo e bas-
tante 1util para os alunos a lis-
ta de objectivos apresentada,
embora estes ndo aparegam
desdobrados em objectivos es-
pecificos, penso que nio tendo
essa preocupagdo, aparecem
mais como objectivos orienta-
dores da aprendizagem do que
um conjunto de perguntas a
que o aluno deve ser capaz de
responder. Julgo que o facto
de remeter os alunos para a
listagem de objectivos ou «ta-
refas» propostas antecipada-
mente ndo aparece ao aluno
como uma obrigacdo rigida
mas sim como propostas de
tarefa de forma a aquelas
orientarem o seu estudo, aca-
bando estes por funcionar
como uma forma de sistemati-
zacdo dos conteidos pro-
gramaéticos.

Para além da listagem dos
objectivos pedagégicos que o
manual apresenta, este con-
tém ainda um variado niimero
de documentos — textos, ma-
pas, imagens, bem como qua-
dros e tabelas numéricas.

Textos Utilizados

Desde logo é de salientar
que estes se encontram bem
localizados — na sequéncia do
texto do manual, elucidando
de imediato alguns aspectos
que meregam um destaque es-
pecial na temadtica a abordar.
Todos os textos que analisei
me parecem perfeitamente
adequados e alguns bastante
sugestivos e adaptados ao ni-
vel etdrio dos alunos; vejamos
alguns ex. (ver pdgina se-
guinte), texto da pagina 67 do
manual relativa 4 unidade
diddctica «Permutas culturais
entre a Europa e o Continente

Asiatico, Americano e Africa-
no», um outro que me parece
bastante bem escolhido foi o
texto que caracteriza a Arte
do Barroco, de René Huyghe
»L’Art et L’Homme», T III
(pag. 135 do manual). Além de
ser um texto de grande quali-
dade literaria consegue conter
nele todas as caracteristicas
do periodo artistico em estu-
do. E ainda de referir que o
manual contém uma grande
variedade de textos, recorren-
do sempre a textos da época
0 que é muito importante para
o ensino da Histéria, ex:
pdg. 189 (Cortes de 1820), pag.
179 (Constituicdo de 1791 —
Revolugdo Francesa), pag. 28
(Carta de D. Francisco de Al-
meida ao Rei D. Manuel,
1508); ver ainda a pagina se-
guinte que contém mais al-
guns exemplos de textos utili-
zados que me parecem bem
escolhidos, bastante sugestivos
e reveladores da abundincia
de textos no manual.

Utilizagdo de Mapas

Quanto a sua utilizagdo
esta )4 ndo é tdo abundante
como a utilizagdo de textos.
No entanto o mapa aparece
quando necessario e nos
conteidos programaiticos que
assim o exigem:

Na unidade didactica «A
Expansio Portuguesa» o ma-
nual apresenta o maior indice
de mapas (7) o que é com-
preensivel devido a especifici-
dade do tema em questio.

1 — Pé4g. 15 (Rotas do comér-
cio africano).

2 — Ilhas Atlanticas represen-
tadas no Atlas de Cataldo, pag. 18.

3 — Mapa da divisdo do mun-
do pelo Tratado de Tordosilhas,
pag. 24.

5 — Regido da fndia Portugue-
sa no mapa de Ferndo Vaz Doura-
do, 1568, pag. 27.

6 — Mapa Portugués represen-
tando o Bra
sil, pag. 31.

7 — As
Donatarias
do  Brasil,
pag. 33.
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Encontro-me nesta tribuna
para vos fazer reconhecer as
faltas por vés praticadas con-
tra os indios.

Que principio, que justica
vos autoriza a manter o0s
indios em tdo vergonhosa ser-
viddo? Com que direito vos
empenhastes numa guerra
atroz contra gentes que viviam
pacificamente nesta terra?
Porque os deixals neste estado
de esgotamento, sem alimenta-
¢do suficiente e sem cuidardes
da sua saude? (...) Que fazeis
para lhes ensinar a nossa reli-
gido?

A. Montesinos, Sermio
pronunciado no Haiti

Os (ndios sao naturalmente
preguicosos e viciados, cobar-
des, e em geral mentirosos e
descuidados. O seu ideal é be-
ber e adorar idolos pagdos.

Que se pode esperar de
pessoas que tém o crdnio tdo
duro que os espanhdis, ao
combaté-los, tomam cuidado
de ndo lhes bater na cabeca,
pols corriam o risco de amo-
lgar as espadas?

G.F. Oviedo, Histéria Geral
dos Indios

A arquitectura regressa ao
primeiro plano: ela é eminen-
temente a forma social da arte
religiosa; primeiro, deve atrair
os fiéis, depois fazé-los comun-
gar uns com os outros, enfim
arrebatd-los. Para isso o luxo
revela-se mais eficaz do que a
austeridade. As matérias mais
preciosas ou mais deslumbran-
tes, a generosidade com que
sGo distribuidas, vao impres-
sionar o povo (..), ele terd
também os seus paldcios: as
igrejas (...). A fachada voltada
para a rua onde a multiddo
passa torna-se tdo importante
como o interior (..); a Igreja
amplia o
espago in-
terior, ao
qual a fa-
chada dava
acesso; €
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preciso que seja vasta, envol-
vendo e concentrando a multi-
ddo. O altar, gragas aos pla-
nos circulares ou elipticos,
estd em contacto directo com
ela (..). A decoragdo, pela
suas linhas suaves, obedece a
um movimento cada vez mais
ondulante, que enlaga, serpen-
teia e sobe, ajudado por uma
multiplicagéo de figuras vo-
lantes de querubins ou de an-
Jjos; eleva-os e arremessa-os
para o turbilhdo da cidpula
principal. Uma aspiragao irre-
sistivel ¢é dirigida para o infi-
nito, onde brilha o esplendor
de Deus.

René Huyghe, L"Art
et L'Iomme, t. 111

Agora, a vela alumiava o
quarto, quadrado, com duas
Janelas, atravancado com trés
camas. Havia ali um armdrio,
uma mesa, duas cadeiras de
velha nogueira, cujo tom fumo-
so manchava duramente as
paredes, pintadas de amarelo
claro. E mais nada, a nédo ser
trapos suspensos de pregos, e
uma bilha no chdo, ao pé de
um alguidar encarnado que
servia de bacia. Na cama da
esquerda, o Zacarias, o mais
velho, rapaz de vinte e um
anos, achava-se deitado com o
seu irmao Jenlim, que estava
a fazer onze; na da direita
dois petizes, o Henrique e a
Leonor, esta de seis anos e
aquele de quatro, dormiam
abracados um ao outro; a Ca-
tarina partilhava o terceiro
leito com a sua irma Alzira,
tao enfezada para os seus
nove anos que nem ela a teria
sentido junto de si, se ndo
fosse a corcunda da pobre en-
ferma, que lhe entrava pelas
costelas dentro. A porta de vi-
dragada estava aberta, via-se
o corredor do patamar, espécie
de cacifo em que o pai e a
mde ocupavam o quarto leito,
onde tinham encostado o bergo
da mais nova, Estela, apenas
de trés meses. (...) Encafuada
na coberta, a made mostrava

apenas o rosto comprido, de
largos tragos e beleza pesada,
Jja disforme aos trinta e nove
anos, pela md vida de miséria
e pelos sete filhos que tinha
tido. Com os olhos no tecto,
pbs-se a falar lentamente, en-
quanto o seu homem se vestia.
A pequena berrava sempre e
nem um nem outro lhe davam
atengd@o:

— Jd te disse que estou
sem dinheiro nenhum, e é se-
gunda-feira; seis dias ainda a
esperar pela quinzena.. Naéo
hd meio de aguentar até ld
Vocés todos trazem-me nove
francos por dia; como querem
que vos sustente? Olha que
somos dez bocas.

Emilio Zola, Germinal

Que o curso aparente das
estrelas nao passa de uma ilu-
sdo dptica, produzida pelo mo-
vimento real da terra e pelas
oscilagdes do seu eixo. Enfim,
que o movimento de todos os
planetas dd lugar a uma du-
pla ordem de fenémenos, que é
essencial distinguir, dos quais
uns derivam do mouvimento da
Terra, outros da revolugdo
destes palnetas em redor do
Sol.

(...) Se alguns homens ligei-
ros e ignorantes quiserem co-
meter contra mim o abuso de
invocar alguns passos da Es-
critura (sagrada), a que tor-
cam o sentido, desprezarel os
seus ataques: as verdades ma-
temdticas ndo devem ser julga-
das sendo por matemdticos.

Copérnico, De Revolutionibus
orbium coelestium

Na unidade didactica «Os
impérios Holandés, Inglés e
Francés» surgem dois mapas
que me parecem suficientes:

1 — Mapa dos Impérios
Europeus em meados do séc.
XVII — devidamente legenda-
do e a cores pdg. 50.

2 — Mapa do Comércio
Triangular pag 101.



Unidade did4ctica «Desa-
justadamentos Econémicos
e Tensdes na Sociedade do
Antigo Regime. As Revolu-
¢oes Liberais».

1 — Mapa das invasdes
Francesas pdg. 186

No tema da «Revolugio e
Civilizagdo Industriais» sur-
gem-nos 4 mapas:

1 — Mapa do Movimento
das Enclousures e Movimento
da populagido na Inglaterra do
séc, XVIII — Mapa muito re-
duzido pdg. 206.

2 — Mapa das Regides in-
dustriais inglesas do séc.
XVII, também de reduzidas
dimensées pag. 210.

. 3 — Mapa da partida de
Africa no fim do séc. XIX de-
pois do Congresso de Berlim,
dentro da subunidade did4c-
tica 3.2.4. «Os Imperialismos e
a Partilha do Mundo» pag 245.

4 — Mapa da Europa nas
vésperas da I Guerra Mundial
— Unidade didé4ctica n? 5 <A
Europa e o0 Mundo nas Véspe-
ras da I Guerra Mundial» péag.
272.

De uma maneira geral po-
demos constatar que os mapas
aparecem em numero sufi-
ciente e quando necessdrios e
adaptados aos contetidos pro-
gramdticos que o exigem. E de
notar que a qualidade gréfica
dos mesmos é boa e em geral
estes sdo grandes e aparecem
a cores e devidamente legen-
dados, bem como sio elucida-
tivos do que pretendem repre-
sentar. Contudo é de salientar
que na temdtica da revolugio
industrial os mapas apresenta-
dos (pdgs. 206 e 210) sdo de
dimensdes reduzidas, talvez
devessem aparecer em maior
escala, para os alunos pode-
rem visualizar melhor a situa-
¢do de ilha de Inglaterra um
dos factores do eclodir da Re-
volugdo Industrial Inglesa.

Ainda quanto a wunidade
did4ctica do Renascimento em
Itdlia, nomeadamente no estu-
do das condigées politicas —
Itdlia conjunto de Estados e
Republicas — poderia ter sido
reproduzido um mapa com a

configuragao da Itdlia do Re-
nascimento no séc. XVI que
ajudaria talvez a uma melhor
compreensdo e visualiza¢do do
fenémeno a estudar; atenden-
do ao grau etdrio dos alunos a
que se dirige.

Também €é de salientar que
o mapa apresentado na pA4g.
64 (no estudo da civilizagdo
Inca) este se deveria situar no
inicio do estudo das civiliza-
¢oes Amerindias (Maias, Azte-
cas e os Incas), para que os
alunos pudessem visualizar
logo a partida a localizagao
das referidas civilizagdes, ain-
da para mais quando a civili-
zac¢do Inca € a ltima a ser es-
tudada. Somente aqui os alu-
nos visualizardo o mapa com a
localizagdo das trés civiliza-
¢oes. Claro que pensamos que
qualquer professor terd o cui-
dado de apresentar este, logo
no inicio do estudo desta
temadtica.

Quanto ao mapa das inva-
soes francesas em Portugal da
pag. 186 que aparece a preto e
branco, bem como o trajecto
das invasdes, poderia ser a
cores. A cor é indispensdvel
nestes niveis etdrios e ajuda-
ria a uma melhor compreen-
sdo e interpretacdo do fené-
meno; bem como se tornaria
mais sujestivo para o aluno
chamando este a4 ateng¢do para
o mapa que lhe pode passar
despercebido uma vez que a
sua dimensio € muito reduzi-
da.

Dentro da andlise dos ma-
pas pretendia ainda referir
que seria necessdrio para o
estudo da «Crise de Sucessido
e Dominio Filipino em Portu-
gal», o manual apresentar um
quadro genealégico que nio
tem (e geralmente aparece em
todos os manuais escolares),
sem o qual os alunos dificil-
mente perceberdo a teia de
casamentos e sucessfes que
lhes aparece descrita no texto
do manual (ver pdg. 41). Pa-
rece-me que € uma lacuna que
deveria ser salientada e se
abrirmos o manual nessa mes-
ma péagina nao compreendo a

reprodugdo de uma gravura a
cores do porto de Lisboa no
séc. XVI no estudo da Crise
de Sucessido e a auséncia de
um quadro genealdgico para o
estudo desta. Poderd ter algu-
ma inteng¢do. Porém esta esca-
pa-me.

Quadros e Tabelas
Numéricas

Quanto a utilizagdo de qua-
dros e tabelas numéricas nota-
-se um maior numero no 3°
tema «A Revolugio e Civiliza-
¢do industriais» é o capitulo
do manual onde aparecem
quadros e tabelas numéricas
alids bastantes completas.
Aparecem-nos 4 tabelas: uma
com as principais descobertas
técnicas do séc XIX (pag. 217),
outra com os principais pro-
gressos das Ciéncias Exactas e
Experimentais e os principais
cientistas (pdg. 255), uma ou-
tra com as principais figuras e
temdticas do Romantismo
(pdg. 258) e por fim uma tabe-
la numérica com o desenvolvi-
mento das produg¢des america-
nas (pdg. 265). Parece-me in-
dispensdvel para o ensino da
Histéria e especialmente como
ja vdrias vezes o referi em
niveis etdrios do 82 Ano, 0 uso
de quadros e tabelas como for-
mas de sistematizag¢do e inter-
pretacio de dados. Porqué
uma maior utiliza¢io deste re-
curso pedagégico somente no
estudo do 3? tema? Serd a
temdtica em andlise que assim
o exige? Contudo o estudo dos
progressos da ciéncia bem
como a evolu¢do das correntes
artisticas, j4 foram objecto de
estudo em capitulos anteriores
e nao tiveram como suporte
uma sistematiza¢do em tabelas
e quadros como se verificou
no ultimo capitulo do manual
Serd que aqui as te-mdticas
eram mais complexas e quan-
tidade de
dados mais
abundantes
(factos e
datas)? |||
Talvez a




ultima hipétese seja a mais
plausivel e se analisarmos o
quadro das pdgs. 255 e 258,
que se apresentam muito com-
pletos e com grande abundin-
cia de dados, assim nos per-
mite concluir. (Ver quadro em
material anexo pag. 12).

Para terminar o ponto 1.3.
deste capitulo convém ainda
referir que o manual néo
apresenta tabelas cronolégicas
com o objectivo de ajudar o
aluno a localizar os fenémenos
no tempo. Tratando-se de uma
categoria que exige uma certa
abstracgdo que alunos do 8°
Ano ainda nao possuem era
de toda a utilidade a presen¢a
destas no manual e que geral-
mente aparecem nomeada-
mente no manual de Pedro
Almiro Neves e M* Emilia Di-
niz.

Recurso 3 Imagem

Ao longo de todo o manual
encontramos presente a gravu-
ra. Encontramos um maior
numero de gravuras a preto e
branco e um menor numero a
cores e a medida que nos
aproximamos do final do ma-
nual, o nimero de ilustragoes
a cores vai diminuindo, alids é
visivel a sua redugdo ao longo
dos trés principais temas (ver
péagina seguinte). Tal facto tal-
vez se deva a uma preocupa-
¢d0 a nao encarecer O prego
do manual que na minha edi-

¢do aparece desactualizado
(750300).

O que predomina é a gra-
vura a preto e branco e com
grande abundéncia. E de notar
que algumas sdo bastante pe-
quenas e apresentam como ja
referi uma fraca qualidade
gréafica (ver figuras do quadro
em anexo pdg.) o que dificulta
a sua interpretagdo a par de
legendas que podemos classifi-
car de «miniaturas». O uso de
gravuras tdao pequenas ndo me
parece ter grande efeito a
nivel pedagédgico, os alunos
precisam de visualizar gravu-
ras maiores para assim as po-
derem interpretar. Por outro
lado o uso de legendas muito
pequenas também me parece
inadequado pedagégicamente,
qualquer aluno tem dificul-
dade em lé-las, (veja-se s6
como ex. pag. 11) além de que
estas nunca se situam junto
das gravuras a que se desti-
nam mas somente no canto in-
ferior da pdgina seguinte.
Aquele tipo de lendagem néo
me parece suficientemente su-
gestivo para atrair a curiosi-
dade dos alunos a sua leitura.
Estas passardo certamente
despercebidas aos alunos (no-
meadamente do wunificado)
onde a grandeza dos caracte-
res é indispensdvel. A prépria
numerag¢do das gravuras é
também ela muito pequena.
Nao percebo o uso de legen-
das e numeracgao de gravuras

tdo pequenas, bem como de fi-
guras, quando existe por vezes
tanto espago livre, ou que é
ocupado com vum grande
numero de figuras muito pe-
quenas.

Por vezes nota-se um exa-
gero no uso da gravura que
chega até a ser repetitiva na
minha opinido, veja-se o exem-
plo pags. 214-215 acerca da re-
volugdao dos transportes, onde
hd uma reprodugido de locomo-
tivas em excesso (¢ nenhuma
a cores) que quanto a mim e
pela pouca experiéncia lectiva
que possuo me parece disper-
sar a atengdo dos alunos.

Ainda quanto a utilizagao
da cor nas gravuras nao con-
segui descortinar o critério de
seleccdo das mesmas. Algumas
apresentam uma boa quali-
dade de impressdo e nitidez
ex: (pags. 62 e 77) e sobretudo
nas temdticas do Renascimen-
to e Revolugdo Francesa e
dentro desta a cor é utilizada
essencialmente em imagens
que traduzem acontecimentos
sociais importantes ex: pag.
177 «As Massas Po-pulares Pa-
risienses dirigem-se a Versal-
hes para reclamarem péao»;
imagem da «Tomada da
Bastilha» na mesma pdg. fig.
3, «Festa do 1?2 Aniversdrio da
Tomada da Bastilha no Campo
de Margo em Paris» pag. 180
fig. 1 e pdg. 181 «O Rei Luis
XVI e sua Familia sdo trazi-
dos de volta a Paris em 25 de

Gravuras a Cores por Temas Programaticos

GRAVURAS A CORES

GRAVURAS A PRETO E BRANCO

1* TEMA
N° de paginas 94

2° TEMA
| N° de paginas 97

3° TEMA
N° de paginas 70

31

29

16

52

93

85

NOTA: E bem notério o decrescimento da utilizagdo da gravura a cores ao longo dos trés temas e
o grande desequilfbrio que existe entre o némero de gravuras a cores ¢ a preto ¢ branco, essencial-
mente no 2° ¢ 3% tema, uma vez que no 1? estas se encontram bastante equilibradas. Sera que foi
intencional? Ou terdo exislido oulros motives que nés desconhecemos que expliquem tal decresci-
menta? E de salientar ainda que no 2° tema, das 29 gravuras dedicadas a ecle, 13 sdo dedicadas &
unidade didédctica da Revolugdo Francesa.




Junho de 1791 apés a sua ten-
tativa de fuga do pais». Nota-
se nestas gravuras 0 uso acen-
tuado da cor como também o
engrandecimento das mesmas.
Havera alguma inten¢do por
parte dos autores do manual
pér em relevo o estudo desta
tematica?

Noutras gravuras penso
que seria dispensdvel o uso da
cor em favor de outras de
maior interesse na minha
perspectiva para a disciplina
de Histéria. Por ex: nao seria
preferivel reproduzir a cores o
interior de uma oficina ti-
pogréfica do séc. XVI que apa-
rece a preto e branco e de
dimensdes reduzidas (pag. 71)
em detrimento da reprodugao
a cores da mulher de Marti-
nho Lutero (pdg. 93). Apenas
pretendo levantar uma suges-
tdo relativamente a este as-
pecto que me pareceu impor-
tante salientar.

Penso que o recurso a ima-
gem como meio de interpreta-
¢do histérica foi uma preocu-
pagdo destes manualistas, a
sua inteng¢dao a nivel pe-
dagégico foi boa, porém nao
sei se neste aspecto ela terd
sido conseguida pelas razdes
atras apontadas (pequenez da
maijor parte das imagens e le-
gendas, o pouco uso da cor re-
lativamente a quantidade de
imagens a preto e branco).

Nao seria preferivel sacri-
ficar a quantidade de gravuras
a preto e branco 4 qualidade
das gravuras, aumentando o
seu tamanho, bem como o
ndmero de gravuras a cor?

Linguagem/Adequacgao
ao Nivel Etario dos Alunos

A linguagem que o manual
apresenta é de grande cuidado
e de rigor cientifico. Esta
preocupagdo estd patente ao
longo de todo o manual. Aten-
dendo as dificuldades no do-
minio da linguagem por parte
de muitos alunos nesta fase
etdria, parece-me que aquela
se situa acima do nivel etdrio
dos alunos a que se destina.

Também devido ao facto do
texto do manual se apresentar
de uma forma compacta torna
ainda mais «fechada» a lingua-
gem e uma dificil descodifica-
¢do da mensagem pelo menos
numa primeira leitura. Cada
frase contém um grande
numero de informagdes o que
dificulta ainda mais esta tare-
fa ao aluno. Veja-se o exemplo
da pdg. 90 acerca da Crise Re-
ligiosa do Séc. XVI que passo
a citar: «A difusdo da impren-
sa contribui para que um
nimero mais extenso de ho-
mens conhecesse a Biblia; en-
tre 1457 e 1517 publicaram-se
cerca de 400 edi¢oes do livro
sagrado algumas das quais em
lingua vulgar. A interpretacao
do seu contetido deixa de ser
exclusivo do clero para o que
contribuiu a acgdo dos huma-
nistas (...) Parte deles em par-
ticular os pertencentes a cor-
rente do Humanismo Cristao,
a condenac¢do viva dos aspec-
tos formalistas do culto, do
excesso da tutela clerical, do
monaquismo ocioso, da falta
de sinceridade e da valoriza-
c¢do generalizada do ritual e
da ignoréncia.». Veja-se ainda
o exemplo da pdg. 122 acerca
do Fisiocratismo e a valoriza-
¢do da agricultura: «Se o mer-
cantilismo, como sistema eco-
némico que era, favorecia a
alta burguesia e o Estado, pa-
rece ndo ser dificil concluir
que gerava a ruina da peque-
na burguesia ao mesmo tempo
que acentuava a miséria tanto
dos camponeses como dos as-
salariados urbanos. Por outro
lado, vendo no amoedar de
metal precioso um tnico meio
de rendimento econémico, im-
pediu o desenvolvimento de
outros recursos ao mesmo
tempo que tornava o Estado
tremendamente dependente
das oscilagées da balang¢a co-
mercial. Esta encontrava-se fe-
chada as importagdes, donde
se deduz que a adop¢do deste
principio por todos os Estados
levariam a paralisagdo do co-
mércio e consequentemente a
asfixia econémica geral.»

Sem estar a crer pér em
causa o cuidado, bem como o
rigor utilizado na linguagem
do manual, penso que esta
sera dificil de ser apreendida
por alunos do 82 ano pelo me-
nos numa primeira leitura.

Adequaciao do Manual
ao Programa

O programa do 8° ano de
Histéria é constituido como ja
foi referido fundamentalmente
por 3 temas, devidamente ar-
ticulados em relagdao aos quais
estdo indicados os contetdos
bésicos a explorar.

Assim ao primeiro grande
tema de programa que apre-
senta a numeragido de 4
— «0Os Estados Europeus em
Expansdao. A nova visio do
mundo e do homem» — cor-
respondem os seguintes
conteudos:

«4.1. — Condicionalismos e
etapas da expansdo portu-
guesa.
4.2. — Os Impérios holan-
dés, inglés e francés.
4.3, — O Renascimento: O
humanismo, suas tendén-
cias e difusdo. Os novos ca-
minhos da ciéncia e da
arte. A crise religiosa do
séc. XVI; reforma e a res-
posta da Igreja Catdlica.

5% Tema «Antigo Regime e

a sua desagregacgdo»

Contetdos:

5.1. — A Evolugao Cultural

dos séc. XVII e XVIII. O

avango cientifico e tec-

noldgico.

5.2. — A Evoluc¢édo Cultural

dis séc. XVII e XVIII. O

avango cientifico e tec-
nolégico
5.3. — Desajustamentos

econdémicos e tensdes na
sociedade do Antigo Re-
gime.

6° Tema: «A Revolucdo e
Civilizagoes Industriais»

6.1. —
A prio-
ridade \‘ .
inglesa. I/
6.2. — I ' #
A Ex- \
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plosio Demografica, o Ur-

banismo e a Emigracéo

para o Novo Mundo.

6.3. — As Democracias Li-

berais e Burguesas e o Im-

perialismo de Poténcias In-

dustrializadas.

6.4. — Os progressos das

Ciéncias Exactas Experi-

mentais e o interesse pelas

Ciéncias Humanas.

6.5. — A Europa e o Mun-

do nas vésperas da I Guer-

ra Mundial.»

Como podemos constatar
pela andlise do programa e se
compararmos com o0s temas e
conteidos do «nosso manual»
este adapta-se rigorosamente
ao programa oficial estabeleci-
do. Apenas varia a numeragio
dos trés grandes temas e na-
turalmente dos contetdos res-
pectivos, que no programa
aparece com os numeros (4, 5
e 6) respectivamente no ma-
nual esta numerac¢io aparece
com (1, 2, 3).

Também a pouca importdn-
cia dada a Histéria de Portu-
gal estd de acordo com o pro-
grama. Logo no inicio do pro-
grama, em nota explicativa do
mesmo, relativamente a disci-
plina de Histéria dos 7¢, 8% e
92 Anos de Escolaridade, lé-se
o seguinte: «A inser¢do de te-
mas bdsicos da Histéria de
Portugal no contexto adequado
da Histéria Geral de molde a
que possam ressalvar clara-
mente as repercussdes que ti-
veram em Portugal». A mesma
preocupac¢do de inserir a
Histéria de Portugal numa
perspectiva geral (Europeia)
expressa no programa do §&°
ano estd também de acordo
com o manual onde é dado
pouco relevo a Histéria de
Portugal, esta aparece inseri-
da no contexto da Histéria
Europeia. Alids esta tendéncia
é bem visivel no Estudo da
Expansdao, onde ndo ha abor-

dagem na-
cionalista
do fenéme-
A‘HI; no sendo

| # esta inte-
I‘ v grada numa
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perspectiva Europeia. E tam-
bém essa pouca importancia
nota-se no estudo da restaura-
¢do que é referido muito leve-
mente.

Existe uma concepgdo «Eu-
ropocéntrista» da Histéria
quer no programa, quer nos
manuais.

E de notar ainda que tanto
no programa como no manual
had uma preocupagio de abran-
ger todas as 4reas da Histéria:
o econdmico, social, politico,
cultural e mental. No entanto
a Histéria Econémica e Social
é aquela que apresenta maior
peso especialmente notavel no
manual, quer pelo nimero de
paginas a elas dedicadas e so-
bretudo pelo desenvolvimento
cientifico que apresentam.

Aspectos Relativos
a Memoéria/Historica
e Ideologia

Considerag¢oes 1Tedricas

Antes de partirmos para a
andlise concreta da memoéria
histérica e ideologia do «nosso
manual» torna-se necessario
fazer algumas reflexdes teé-
ricas sobre os conceitos de
memoéria histérica e ideologia.

Penso que sera oportuno
citar algumas passagens eluci-
dativas acerca dos referidos
conceitos retirados do livro
«Histéria e Ideologia» do pro-
fessor Reis Torgal. Assim
Memoéria histérica «resulta
de uma multiplicidade de fon-
tes que vido desde conhecimen-
tos espontidneos transmitidos
tradicionalmente ao longo de
geragdes até ao contacto com
o quotidiano (...) ou a histéria
apreendida a partir da infan-
cia e ao longo da vida, na es-
cola, na familia e na rua» (3.
Por sua vez uma ideologia «é
um sistema de representagdes
— ideias, imagens, mitos, va-
lores praticos — que se procu-
ram impor “convencendo e as-
sim alcan¢ar um espac¢o homo-
géneo sendo mesmo totaliza-

dor”. (*)

E ainda necessirio ter em
conta que actualmente e no-
meadamente nos manuais es-
colares ndo aparecem ideolo-
gias «como grandes sistemas
mais ou menos fechados» —
ideologias sistémicas. Nio te-
mos a possibilidade de encon-
trar um sistema ideolégico
coerente e perfeitamente defi-
nido nos recentes manuais. O
que podemos encontrar sio
ideologias difusas — «siste-
mas abertos» — ideias que
formam composi¢des coerentes
mas também difusas, exemplos
de ideias de defesa nacionais,
ideias democraticas, etc. Sob
formas indirectas e diluidas,
as ideologias marcam a diné-
mica do ensino da Histéria. Sé
que neste caso é mais dificil
detectd-las. Assim as ideolo-
gias normalmente sdo im-
plicitas e muitas vezes incons-
cientes. E essas ideologias en-
contram-se mais através de
andlises quantitativas, gravu-
ras, mapas, citagdes e até uso
de bibliografia. Na realidade
ndo sdo expressas. De qual-
quer forma € necessdrio nio
esquecer que o «historiador ao
procurar construir rigorosa-
mente a sua ciéncia nio pode
esquecer que ela no seu
proprio discurso nio deixari
nunca de sofrer influéncias
ideoldgicas» (%), mesmo que im-
plicitas e insconscientes.
Anadlise do Manual:
Memoéria e Ideologia

Assim como ficou dito na
primeira parte deste capitulo
ndo encontramos no manual
em andlise nenhuma ideologia
expressa e definida, quando
muito encontramos uma ideo-
logia difusa que podemos de-
tectar na andlise de alguns
dos principais temas do pro-
grama, o que nos possibilitou
tirar algumas conclusdes.

Por uma questdo meto-
dolégica e devido as limita-
¢0es de tempo para uma
andlise deste género optdmos
por abordar algumas das prin-
cipais dreas de estudo do pro-
grama do 8% Ano que me pare-
ceram mais significativas.



Unidade didactica —
«Condicionalismos e etapas
da expansdo portuguesa»
(pags. 9 a 43)

Depois da sua leitura o
que podemos verificar é que
esta nio é tratada de uma for-
ma ideoldégica como acontecia
nos manuais do Estado Novo,
onde a expansdo era vista
como «a gesta da aventura».
Niao hd qualquer sentido
ideoldégico desta indole, nem
qualquer andlise de tipo na-
cional ou nacionalista. A ex-
pansido portuguesa aparece in-
tegrada numa perspectiva de
Histéria europeia. As referén-
cias ao pioneirismo portugués
nao aparecem. Alids em todo o
manual nio encontramos qual-
quer ideologia de tipo nacio-
nalista que muitas vezes ainda
que inconscientemente apa-
rece noutros manuais, como
por exemplo no de Pedro Al-
miro Neves e Ana Maria Aze-
vedo. Mesmo na anilise da
restauragdo que sempre foi
um cliché do Estado Novo nio
encontramos ja nenhum senti-
do tradicionalista. Aquela
quase nio existe nem é referi-
da, a unica referéncia que os
autores fazem a restauragio é
muito breve e passo a citar:
«Filipe II convocou cortes para
Tomar em 1581, que o aclama-
ram e reconheceram como Rei
de Portugal sob a designagao
de Filipe I. A partir deste
momento Portugal vai viver
sob tutela espanhola, sem con-
tudo perder a ideia de sentido
de nacionalidade e indepen-
déncia que em 1640, mercé de
circunstincias varias, irdo le-
var ao trono o duque de Bra-
gang¢a sob o titulo de D. Joao
IV», pdg. 43 do manual.

Encontramos ainda na
andlise desta unidade
didactica, vestigios de uma

Histéria positivista (alids pa-
tente ao longo de todo o ma-
nual) ha um relatar de suces-
sos e realidades de algum por-
menor. O relato cuidadoso e
pormenorizado de todos os
factos, bem como a respectiva

datagdo e figuras histéricas a
elas relacionadas evidencia
uma formagio cientifica, quan-
do a esta temdtica, na linha
de Damido Peres.

Também quanto as motiva-
¢oes da expansdo, sdo valori-
zados mais os aspectos de na-
tureza econdémica e social da
expansio em detrimento dos
aspectos religiosos. A ideia de
religiosidade dos descobrimen-
tos veiculada pelo Estado
Novo, como uma expansido da
fé crista, aqui desapareceu to-
talmente.

Podemos pois concluir que
quanto a expansdo hd um rela-
to de factos mais ou menos
pormenorizado e rigoroso, re-
levando os aspectos eco-
némicos e sociais, sendo o
fenémeno expansionista visto
numa perspectiva de Histdria
europeia e nao nacionalista.

Nota-se ainda uma tentati-
va de andlise global dos
fenémenos e ndao uma compar-
timentagdo dos assuntos como
é habitual nos outros manuais,
mas uma tentativa de anilise
histérica num todo global. No
inicio do estudo desta unidade
os manualistas tiveram em
linha de conta na sua andlise
os conhecimentos leccionados
no ano transacto e relacionan-
do mesmo a temdtica da ex-
pansio com a crise geral euro-
peia do séc. XIV nomeada-
mente a nacional - crise 1383/
/1385. Esta tentativa de
andlise da Histéria parece-me
bastante positiva e também
muito peculiar deste manual
comparativamente com outros,
nomeadamente com o manual
do Pedro Almiro Neves.

Unidade didactica —
«Permutas culturais entre a
Europa e os continentes
Asidtico, Americano e Africa-
no» {pags. 57 a 67)

Nota-se uma tendéncia
para a valorizagdo da cultura
europeia em relagdo as outras
civilizagdes, veja-se como
exemplo a seguinte passagem
do manual «A Europa vai im-

por a sua cultura, os seus
héabitos, costumes e forma de
pensar. Podemos assim dizer
que a Europa levou a cabo
uma aculturacdo dos povos
que dominou e os fez partici-
par nos seus modelos cultu-
rais assimilando-os» pag. 57.
Parece-me aqui haver uma
certa inteng¢do de valorizagdo
da cultura europeia, mas por
outro lado parece haver uma
certa contradi¢do uma vez que
0s autores empregam a pala-
vra «aculturag¢io.». Porém
«aculturagio» implica troca de
culturas e os autores preten-
dem identificar a palavra
«aculturacido» com a imposi¢ao
de modelos culturais levados a
cabo unicamente por uma civi-
lizagdo; — a Europa, sem que
esta receba influéncias de ou-
tras culturas. Contudo quando
os autores fazem a andlise do
«Continente Asidtico» esta ter-
mina com a seguinte expres-
sdo acerca das civilizagdes
orientais «Facil se torna con-
cluir perante o desenvolvi-
mento das civilizagées orien-
tais que a influéncia do mun-
do ocidental no mundo orien-
tal ndo podia ser profunda»
pag. 60. Parece haver aqui
uma certa contradigio com a
citacdo anterior e neste senti-
do parece ji ter havido uma
acultura¢do no sentido de tro-
cas culturais muituas. @ radi-
calismo da influéncia europeia
expressa anteriormente apa-
rece aqui atenuado. No entan-
to a énfase dada aos europeus
torna novamente a aparecer
na pagina 67 acerca das civili-
za¢cdes Amerindias onde se lé
o seguinte: «Devido a4 audi4cia
destes aventureiros (referindo-
se aos espanhdis Pizarro e
Almagro), a Espanha conquis-
tou um imenso império...»
Podemos pois concluir,
apesar de certas contradigdes
haver uma tentativa de valori-
zagdo da
cultura eu-
ropeia
como mo-
delo cultu-
ral 1nico,




pdo sendo permedvel a in-
fluéncia de outras civilizagdes
(atras referidas), bem como se
denota um empolamento de
um determinado espirito aven-
tureiro e heré6ico acerca dos
Espanhéis.

No entanto é de salientar
o grande desenvolvimento
cientifico que o manual con-
cede a esta temadtica,
contrariamente a outros ma-
nuais. A descri¢do das civiliza-
¢des orientais e Amerindias
aparecem-nos descritas com
muito pormenor, e, acompa-
nhadas de gravuras bastantes
elucidativas. Porém quanto a
andlise da cultura africana
esta nido sofreu o desenvolvi-
mento cientifico com as duas
civilizagbes anteriormente re-
feridas. Apenas se faz mencgéo
aquela aquando da fixagdo eu-
ropeia. E conveniente ndo es-
quecer o titulo da subunidade
didactica «As permutas cultu-
rais entre a Europa e os con-
tinentes Asidtico, Americano e
Africano» porqué o Continente
Africano passou tdo esqueci-
do? Ou terd sido mesmo es-
quecido? (Ver manual pags. 57
a 67). Nao seria importante
salientar a importancia do
trafico negreiro tendo como
intermedidrio os europeus e a
influéncia da cultura negra
ainda hoje visivel na cultura
americana, e ndo s6, na arte
popular, na musica e em cer-
tas préticas religiosas?

Unidade didactiica — A
crise religiosa do séc. XVI —
Inquisigio

As alteragdes constantes
de programas nas ultimas
duas décadas e devido a in-
fluéncia das concepgdes cien-
tificas e da ideologia da
Histéria nova, dai a concepgio
estruturalista da Histéria e a
maior relevincia dos factores
de natureza econémica e so-
cial em de-
trimento
dos aspec-
A\Vé tos politi-

’_‘_v cos nos
i

quais se po-
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de incluir a Inquisi¢do. Dai
que como afirma o professor
Reis Torgal no seu livro ja an-
teriormente citado «A pobreza
da andlise do fenémeno inqui-
sitorial nos manuais escolares
é evidente» (%). Ela surge no
programa do 8° Ano integrada
na unidade did4actica <A Crise
Religiosa do Séc. XVI». Porém,
a sua abordagem € muito
breve revelando por vezes um
tratamento impreciso e alguns
erros, ndo sendo tratada com
muito rigor, como é o caso do
manual da editora Contrapon-
to. Sendo vejamos ex: «Este
tribunal criado na Idade Mé-
dia que praticamente néo vol-
tard a reunir teve grande acti-
vidade no séc. XVI-XVII» pag.
100. Esta afirmagio parece-nos
pouco rigorosa cientifi- ca-
mente. Ndo faz a distingédo en-
tre a chamada «Inquisi¢do
Romana» e a grande originali-
dade que sdo as «Inquisi¢des
Romano-Estatais» da
Peninsula Ibérica séc. XV e
XVI. Deveria ter sido referida
esta distingdo e a sua origina-
lidade. Citando outra passa-
gem da mesma pagina «As ca-
racteristicas principais do
modo de proceder da Inquisi-
¢do eram: o segredo absoluto
da instruc¢ido judicidria, a pra-
tica sistemadtica da tortura, o
agir por simples dentncia fei-
to por terceiros, a condenagido
dos hereges a morte pela fo-
gueira em auto-de-fé, para
servir de exemplo as massas
populares» (pags. 100/101). Es-
tas afirmagdes nao estdo total-
mente erradas, mas nota-se
uma interpretagdo quase libe-
ral da Inquisi¢do. It de ter em
conta que a Inquisigdo néo
condenava a fogueira; os con-
denados eram entregues a um
bragco secular e estes é que
condenavam. As autoridades
régias é que tinham autori-
dade para o fazer. <A Inquisi-
¢do é assim um tribunal que
se justifica na razdo do Estado
mas uma razdo do Estado ca-
télica, sendo por isso dimen-
sionada em termos essencial-
mente politicos» (7). O facto é

que a Inquisicio nunca foi
nem mais nem menos do que
um tribunal pura e essencial-
mente régio, ainda que os
seus ministros fossem ecle-
sidsticos.

Seguindo novamente a lei-
tura do nosso manual acerca
da Inquisi¢do 1é-se a seguinte
afirmacéo: «Foi introduzida no
nosso Pais por D. Jodo III em
1533. Até a sua exting¢do, em
1751, foram condenadas pela
fogueira 1500 pessoas e mais
de 25000 a diversas outras pe-
nas», pag. 101. Como se che-
gou a esta data 1751? Quando
a Inquisi¢do foi extinta em
1821 com as cortes liberais.
Talvez tenha sido um erro de
leitura de Lucio de Azevedo
que fala nestes numeros, e a
condenagdo a morte de 1500
pessoas €é que talvez tenha
sido em 1751, ndo tendo esta
data a ver com a extingdo da
Inquisicdo. Em todo o caso hé
um exagero tendencioso ao
afirmar a crueldade do tribu-
nal, manifestando pouca sim-
patia pelo mesmo, o que deno-
ta uma interpretagdo quase li-
beral da Inquisigio.

Também ndo hd nenhuma
referéncia a persegui¢io aos
cristdos-novos nem as motiva-
¢des econd6micas que estavam
por detrds dessas condena-
¢oes. Parece portanto haver
assim nesta omissdo uma
memoéria tradicionalista da In-
quisigao.

As gravuras apresentadas
no manual sio geralmente as
que aparecem nos outros ma-
nuais, sdo duas gravuras pe-
quenas, um julgamento no tri-
bunal da Inquisi¢do e um
auto-de-fé resultante da Inqui-
sicdo em Espanha, pag. 100.

De qualquer forma pode-
mos afirmar que em termos de
ideologia se «ultrapassou a
imagem “inquisitorialista” que
caracterizou durante alguns
anos as interpretagdes que os
livros oficiais apresentavam
durante o regime de Sala-
zar» (%) onde havia tendéncia
para engrandecer a Inquisi¢do
como simbolo da autoridade.



Unidade did4actica — «Ca-
racteristicas socioecondmicas
e politicas do Antigo Regime

E de notar que na analise
desta unidade salienta-se es-
sencialmente os aspectos eco-
némicos que alids é uma ca-
racteristica ao longo de todo o
manual. Mas dentro dos as-
pectos econdmicos, apenas se
salienta o dinamismo comer-
cial deste periodo, ndo tendo
em conta que nesta altura o
sector dominante era a agri-
cultura, uma vez que era dele
que dependia a maior parte
da populagdo. Ndo aparece ne-
nhuma referéncia as carac-
teristicas da agricultura deste
periodo, apenas o sector co-
mercial é analisado de forma
bastante completa.

Porém a nivel social é
dado grande relevo a situagio
do camponés do fim do séc.
XVII quer através do texto do
manual, quer das figuras utili-
zadas que pdem em evidéncia
as duas condigdes de vida des-
tes (veja-se ex: pag. 109 fig. 3)
— «Um nobre recebendo ren-
das por um camponés» e ainda
na pag. 110, fig. 1 — «Um
camponés no fim do séc. XVII
é representado em grandes di-
mensdes e a cores. Porqué
tanta importancia dada as di-
ficeis condigdes de vida do
campesinato e nenhuma refe-
réncia 4 agricultura da qual
dependiam muitos campone-
ses? Parece-me ser uma lacu-
na importante a salientar.
Sera intencional?

Unidade diddactica —<A
politica mercantilista do
Conde de Ericeira e do Mar-
qués de Pombal e a nova
burguesia pombalina» — O
Pombalismo pags. 117 a 125 e
pags. 149 a 151

Dentro do Pombalismo
desde logo ha a salientar que
ndo hda nenhuma referéncia
aos seus aspectos politicos,
nem h4 referéncia 4 nova rea-
lidade estatal que lhe corres-
pondeu, tratando-se de uma
forma muito prépria de enca-

rar o Poder. Apenas a anilise
do Marqués de Pombal é enca-
rada dentro da politica mer-
cantilista europeia dai que a
sua andlise seja essencial-
mente econdémica, sendo esta
muito pormenorizada.

O facto de ndo aparecer
referéncias 4 nova realidade
estatal a que correspondeu o
Pombalismo ndo podera apon-
tar para uma ideologia de ca-
riz liberal?

A auséncia de uma deter-
minada meméria histérica em
relagdo a figura do Marqués
como ministro exemplar néo
exaltando a sua personalidade
como aparece noutros manuais
ex:. Ana Maria Azevedo —
Platano.

Também aparecem referén-
cias ao Pomhalismo de nature-
za cultural dentro da subuni-
dade «Portugal e o iluminismo
europeu» pags. 149 a 151.
Onde se pode ler «Mas a ac-
tualizagdo cultural do Pais foi
morosa e sé com o Marqués
de Pombal mais concreta-
mente entre 1759 e 1777, se
reformou finalmente o ensino,
realizando afinal algumas das
propostas dos estrangeira-
dos (..) A nivel secundirio
criaram-se escolas régias que
preparavam o0s que preten-
diam ingressar na Universi-
dade (...) O sistema univer-
sitdrio foi profiandamente alte-
rado» (Ver pags. 149/150).

Unidade didactica — <A
Revolug¢do Francesa» pags.
169 a 193

No 8? ano a Revolugédo
Francesa estd incluida no se-
gundo tema do programa inti-
tulado «O Antigo Regime e a
sua Desagregacio dentro da
unidade didactica intitulada
«Os desajustamentos econg-
micos e tensBes na sociedade
do Antigo Regime. As revolu-
¢ées liberais» onde os manua-
listas dedicam 50 péginas. E a
unidade diddctica que contém
mais pdginas comparativa-
mente com as outras f{ver
pagina seguinte). Dentro des-
tas 50 pdginas 26 sdo dedica-

"a festa de

das a Revolugdo Francesa o
que denota a importdncia dos
autores relativamente a esta
temdtica. Importancia essa
que é ainda atestada pelo ele-
vado numero de gravuras a
cores que contém e ainda o
engrandecimento das mesmas, o
que nido é normal neste ma-
nual, ocupando algumas me-
tade da folha.

Estas apresentam ainda uma
boa qualidade de impressio
gréfica e o seu colorido é bas-
tante sugestivo (ver pag. 177, fig.
n®2; pag. 180, fig. n®l e pag. 181,
fig. n? 2).

Pela andlise das gravuras
reproduzidas podemos con-
cluir e tendo como compara-
¢do os manuais do Estado
Novo, existir uma «nova ima-
gética» e legendagem sobre a
Revolugdo Francesa. As ima-
gens da Revolugdo alteram-se
assumindo um cardcter mais
neutro ou adquirindo um tom
social e popular (ver anexo
pgs.l4 a 15). O fenémeno que
era considerado essencial-
mente politico, foi sofrendo
«um processo de relativa des-
valorizagdo perante uma
concep¢do historiogrdafica que

continuava — embora em pro-
cesso de desmarxizagdo — a
acentuar «o0 econdémico-social»

em desprimor do politico. Isso re-
sulta afinal de wma visio es-
trutural e econémica da
Histéria.» (!) Foram postas
de lado as imagens e legen-
das negativas dos compén-
dios de Anténio Matoso e Al-
fredo Pimenta. Existe portanto
no nosso manual uma ima-
gem positiva da Revolugéo Fran-
cesa.

Nao detectamos uma ideolo-
gia expressa, no entanto
pelo tipo de figuras apresenta-
das e até pelo seu engrandeci-
mento ex: massas populares
dirigem-se a Paris para recla-
marem pdo, a Tomada da Bas-
tilha por
forgcas po-
pulares,

i4 de Ju-
lho de 1790,




primeiro aniversdrio da Toma-
da da Bastilha, no campo de
Margo em Paris, bem como os
textos apresentados «A decla-
ra¢do dos direitos do homem e
do cidadao e a constitui¢do de
1791» e na sequéncia do que

anteriormente dissemos serd
que este tipo de documentos
poderd implicitamente conter
ideias de tipo democratico?
Ou serd demasiado exagerado
fazer esta afirmagido? Ou terd
também em mente a presenga

de valores éticos e civicos que
pretende veicular? Apenas
pretendo aqui deixar algumas
formas de interpretagio que
me surgiram dentro do &mbito
da realizagdo deste trabalho.
Pretendo ainda referir
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dentro deste capitulo que de-
tectei ao nivel da linguagem
algumas frases com sonori-
dade «Marxista» em vdrias
partes do manual. Desde logo
0 primeiro exemplo que pode-
mos constatar situa-se logo no
inicio do manual pdg. 13 rela-
tivamente 4 estrutura da so-
ciedade portuguesa até 1383
onde se lé a seguinte passa-
gem «No topo da hierarquia
estavam o clero e a nobreza
que por for¢a dos privilégios
de que dispunham constituiam
as classes poderosas do reino»
nido serd abusivo falar nesta

altura em

classes?

Niao nos
\\V’ podemos

esquecer
HU

que nesta
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altura o que vigora era uma
sociedade hierarquizada em
ordens: no topo o Clero a se-
guir a Nobreza e por dltimo o
terceiro Estado. Por outro
lado poderd também ser abu-
sivo da nossa parte estar a
rotular de <«Marxista» uma
frase que apresenta uma pala-
vra que se enquadra dentro
dessa terminologia. Porém os
ecos de sonoridade «Marxista»
mantém-se noutras partes do
manual relativamente a ou-
tras temdticas, veja-se por
exemplo na temdtica do «Fi-
siocratismo» as seguintes ex-
pressées «O trabalho como
medida de valor — que abre
novas perspectivas a esta
doutrina econémica. Nio era
s6 a riqueza acumulada como
resultado da agricultura, nem

o saldo positivo da balanga co-
mercial (mercantilistas) que
importava; era preciso entrar
em linha de conta com o tra-
balho necessdrio para produzir
uma mercadoria. S6 a valori-
zagdo deste constitui fonte de
riqueza...» (pdg. 123 do ma-
nual). Também ndo podemos
esquecer que a linguagem de
tipo marxizante é de grande
utilidade na abordagem de de-
terminadas temadticas indepen-
dentemente do seu conteuido
ideolégico. Serd o caso desta?

Também no dltimo tema do
programa <«A revolugio e civi-
lizagdo industriais» aparecem-
-nos expressdes do mesmo
tipo, ex: acerca do proletaria-
do lé-se o seguinte «A grande
massa daquele que s6 tem
para viver o produto do seu
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trabalho, como se de uma
mercadoria se tratasse: eram
0os proletdrios. Estes nasceram
por obra do capitalismo indus-
trial que despojou o artesao
detentor dos instrumentos e
dos produtos do seu trabalho,
substituindo-o pelo assalaria-
do.» (Pdg. 231 do manual). E
ainda de notar que as pré-
prias figuras utilizadas, ex:
pag. 231, fig. n® 3 «O capital e
o trabalho», caricatura publica-
da na revista inglesa Punch,
em 1843, se quadunam com
este tipo de linguagem. Mais
exemplos poderiam ser dados,
penso porém que estes serio
suficientes e reveladores de
frases com sonoridade «Mar-
xista», na minha opiniao.
Quanto & bibliografia cita-
da no manual em andlise de-
tectei que existe auséncia de
autores do primeiro nivel; por
exemplo de autores que estu-
daram a Idade Moderna —
Baquero Moreno, Borges Ma-
cedo, Silva Dias, etc.. Nota-se

NOTAS

(!) TORGAL, Lufs Reis — Historia e {deo-
logia p&g. 23 — Minerva Histéria 3.

(?) Idem; ibidem — pé4g. 43

(%) TORCAL, Lufs Reis — Histéria e ldeo-
logia, p4g. 20, Minerva Histéria 3.

INDICE BIBLIOGRAFICO

A. Sedas NUNES, Questdes preliminares
sobre Ciéncias Sociais, Lisboa, Presenga,
1987 (9 ed.).

Lufs Reis TORGAL, Histéria e Ideoclogia,
Coimbra, Minerva, 1989.

Maria Filomena MONICA, Educagéo e so-
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0o uso de alguma bibliografia
desactualizada, ex: Jaime Cor-
tesdo, Damido Peres, Reynaldo
dos Santos. H4 ainda autores
da linha da «Histéria Nova» e
de grande actualidade como
Fernando Braudel e Vitorino
Magalhaes Godinho.

CONCLUSOES

Podemos concluir que o
nosso manual contém um forte
sentido cientifico — a referén-
cia cientifica é fundamental,
desde o seu inicio até ao fim.
Existe a preocupagido de de-
senvolver de wuma forma
exaustiva e rigorosa todos os
conteidos dos programiticos,
fornecendo um grande ndmero
de pormenores o que denota
alguns vestigios da Histéria
mais positivista.

Como j4 anteriormente

(*) Idem; ibidem, pag. 21

(®) Idem: ibidem, pégs. 27/28

(¢) TORGAL, Lufs Reis — Historia e ldeo-
logia pag. 127

ciedade no Portugal de Salazar, Lisboa,
G.1.S. — Presen¢a, 1978.
Suzanne CITRON, Enseigner ('Histoire
aujourd’hui. La mémoire perdue el retrou-
vée, Parts, Perrin, 1984.
ENSINO DA HISTORIA: QUE CONHECI-

afirmdmos, este nio tem em
vista a nivel did4dctico uma
pedagogia exaustiva: apresen-
ta um nimero razodvel de do-
cumentos — textos, gravuras,
mapas e quadros — sem que
com isso se possa afirmar que
cai no exagero do pedagogis-
mo como denotam os manuais
da Porto Editora e da
Platano.

Auséncia de uma ideologia
explicita, e a presenga de
ideologias difusas e implicitas,
que podemos detectar através
de imagens, linguagem, textos
escolhidos e nimero de pagi-
nas.

Desaparecimento total de
uma ideologia nacionalista.

A organizagdo interna do
manual obedece a um rigoroso
esquema conceptual.

Adequagido do manual ao
programa em vigor. A marca
do préprio programa com uma
certa carga de Ideologia «Eco-
nomicista» da Histéria re-
flecte-se no manual.

(" TORGALI, Lufs Reis, ob. cit., pag.

(") Idem; i%idem pdg. 130

(®» TORGAL, lufs Rcis — ob. cit., pag.
166.

MENTO E QUE MEMORIA(S)? — Sepa-
rala da Revista de Histéria das [ldeias,
vol. 11, Faculdade dc Lectras, Coimbra,
1989.
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A Revplugao ¢ Civilizacao Industriais
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Anexo n? 10

Entretanto, para legitimar a sua posi¢ao como sobera-
no de pleno direito, Filipe II convocou cortes para Tomar
em 1581, que o aclamam e reconhecem como rei de Portugal
sob a designagio de Filipe I. A partir deste momento Portu-
gal vai viver sob a tutela espanhola, sem contudo perder a
ideia e o sentido de nacionalidade e de independéncia que,
em 1648, mercé de circunstancias varias, irdo levar ao trono
o duque de Braganga, sob o titulo de D. Joao IV.

Terminaste o estudo desta unidade. Recorda as reco-
mendacoes que te fazemos na pagina 8 e verifica se és
capaz de resolver todas as tarefas que te sugerimos.

b
2

3.

D. Antdnio, prier de Crialo

A rainhe de Inglaterex ocupa 0 veu tnno. com
Filipc Ul de Fspunha = sey lado

Arca Que conteve o4 dacnmentos yue §ilipe !
lesou para Ingletercs dutante o dezanme
meves ue aj viveu came maride da rainha
inRless
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Anexo n? 11
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1.3. A descoberta do caminho maritimo para a
India e o Império do Oriente

D. Joao II, de posse das informagoes fornecidas pela
viagem de Bartolomeu Dias e das noticias enviadas do
Oriente por Pero da Covilha sobre as condigoes de navega-
bilidade do Oceano fndico, na costa oriental africana e mui-
to logicamente na India, inicia os preparativos da armada
que havia de chegar por via maritima, e seguindo a rota do
Cabo da Boa Esperanga, a tao distante e cobigada India. E,
no entanto, surpreendido pela morte, cabendo ao seu suces-
sor, D. Manuel, concretizar o plano por si tragado.

O comando da expedigao é entregue a Vasco da Gama,
e a armada constituida apenas por quatro embarcagdes, se-
guindo nelas dois dos nossos mais experimentados pilotos:
Pero de Alenquer e Pedro Escobar. Saida dos areais de Be-
lém em Julho de 1497, a frota segue a rota ja habitual até a
ilha de Santiago, no arquipélago de Cabo Verde. Ao deixar
este arquipélago, e para evitar os ventos que sopravam em
sentido contrario vindos de SE (informacgao trazida por Bar-
tolomeu Dias), a frota afasta-se da costa ocidental africana
descrevendo uma larga curva pelo Atlantico, aportando sé
trés meses depois um pouco a norte do Cabo da Boa Espe-
ranca, na chamada Baia de Santa Helena. Recuperadas as
forgas da tripulagao, a armada faz-se novamente ao mar e,
aproveitando os ventos de oeste, dobra o cabo e ultrapassa
os locais ja conhecidos por Bartolomeu Dias para, a 25 de
Dezembro, ja com seis meses de viagem, fundear em territo-
rio sul-africano da costa oriental, a que chamaram precisa-
mente Terra do Natal.

Prosseguindo a viagem, varias regides da costa oriental
de Africa (incluindo a ilha de Mogambique) vao sendo siste-
maticamente tocadas, até se atingir Melinde. Aqui tiveram
um bom acolhimento por parte do rei local, que lhes forne-
ceu um experimentado piloto drabe que conduziu a armada
no Oceano fndico até Calecute, onde chegaram em Maio de
1498. Estava assim concluida a primeira ligagao da Europa
com a Asia por via maritima, contornando o continente afri-
cano.



Anexo n® 12

Principais figuras e temdtica do Romantismo

Anos Figuras Nacionalidade | Tematica
P
I 1812/1867 T. Rousseaau francés
N 1776/1837 Constable inglés natureza solitdria
T 1775/1851 Turner inglés temas herdicos e do
U 1799/1863 Delacroix francés mundo tanto medieval
ﬁ 1808/1879 * Daumier francés como contemporaneo
M 1770/1827 Beethoven alemio sinfonias,
U 1810/1856 Schumann alemdo nocturnos e baladas
S 1797/1823 Schubert alemdo de cunho herdico
I 1811/1886 Liszt hingaro e de exaltagao
C 1803/1869 Berlioz francés de sentimentos
A 1810/1849 Chopin polaco

1788/1824 Byron inglés
L 1771/1832 Walter Scott inglés
) | 1749/1832 Géethe alemdo temas de
T 1759/1805 Schiller alemdo cardcter histdérico,
E 1768/1848 Chateaubriand francés social, politico,
R 1790/1869 Lamartine francés psicolégico, numa
A 1802/1885 Victor Hugo francés perspectiva fantasista
T 1783/1842 Stendhal francés e imaginativa
U 1799/1850 Balzac francés
2 1810/1887 A. Herculano portugués

1799/1854 A. Garrett portugués

1825/1890 C. C. Branco portugués
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Anos Cientistas Nacionalidade Descobertas
1822/1895 Pasteur francés Vacina contra a raiva;
esterilizagao
1843/1910 RobertKoch alemsio Bacilo da tuberculose
1809/1882 Darwin inglés Origem e evolugdo
do Homem
1822/1884 Mendel alemio Leis da hereditariedade
1845/1923 Réntegen alemio Raios X
1867/1934 Marie Curie polaca Radio
1791/1872 Morse americano Telégrafo
1843/1922 Bell inglés Telefone
1874/1937 Marconi italiano Telegrafia sem fios
1831/1879 Maxweell inglés Teoria electromagnética
1879/1955 Albert Einstein alemio Teoria da relatividade

O desenvolvimento das produg¢ées americanas

Produgées 1870 1914
Trigo (milhdes de quintais) 64 240
Cevada (milhdes de quintais) 6 42
Milho (milhdes de quintais) 280 680
Algodio (milhdes de quintais) 9 35
Carvao (milhdes de toneladas) 30 590
Ferro (milhdes de toneladas) 3 60
Petréleo (milhdes de toneladas) 0,7 35
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Anexo n® 13

XI. As Novas Imagens sobre a Revolugdo Francesa e sobre
o Liberalismo Portugués nos Manuais Posteriores ao 25 de Abril

1. Nova imagética, e legendagem, sobre a Revolugio num compéndio do 82 ano (Car-
los Rodrigues e outros, 8% ano, Histéoria, 1983). As imagens da Revolu¢do alteram-se, assu-
mindo um cardcter mais «neutro» ou adquirindo mesmo um tom «social» e «popular».

2. Imagem popular do século XVII evocan-
do a dura condigdo dos camponcses.

1. O Clcro ¢ a Nobreza, duranic o Antjgo
Rcgime, foram sustentados a custa do
povo ¢ pesaram sobre cle, como csta gra.
vura satfrica cvoca.

3. A cxtravagincia da nobicza palaciana.



Anexo n® 14

1. Festa do 14 de Julho de 1790, primeiro aniversério
da Tomada da Bastilha, no Campo de Margo, em Paris.

2. O rei Lufs XVI e a sua familia sdo Lrazidos de volta a Paris, em 25 de
Juaho de 1791, apds a sua tentativa de fuga do pafs. O 1¢i e a rainha Maria
Antonicta acabariam por ser julgados ¢ condenados 2 morte na guilhotina.
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Anexo n°® 15

: NPT 2 e
2. As massas populares parisicnses dirigem-se a Versalhes
para reclamarem pdo, num dos cpisédios da 1° fase da Revo-
lugdo Francesa (5 de Outubio de 1789)

4. Imagens da Tomada da bastilha. em 14 de Julho de 1789,
taj como a conheceram as gentes do campo, peis consta de um
folheto largamente difundido pelos bufarinheiros.

61



7

s —

CAMINHO

CAMINAQ
[ 1]- Preco: 2 200800 - Preco: 2 000300
ISBN 972-21-0539-6 ISBN 972-21-0540-X

OBRAS COMPLETAS
DE GRACILIANO RAMOS

Graciliano Ramos € um grande escritor brasileiro
da lingua portuguesa. A vitalidade da sua obra
estd bem comprovada pelo interesse permanente
que suscita. Romances de Graciliano Ramos
proporcionaram dois dos melhores filmes do novo
cinema brasileiro. Entre eles, SaGo Bernardo.

CAMINKO - SE:RVICO DE INFDR)“/\C/_\O EDITORIAL
NOMIT Dlunm evio cheque m valor dos liveos encomendados, acrescida de 200500
IROFISSAQ pura despeses de expedigio ¢ embalsgamn em encomendas inferiores & S0P
r\/i((:;;(/i\:g/: ‘AL DSol)cno © envio & cobrangs. (secio debitades a5 despesus de expedigio
=T b STAL T canbelagetn em eacenends inienoses 3 SD00S00)
IELEFS CASA £ EMPREGO
Data Asstndturia
escpo neceher eebulaimente o loleum d e 10f macdo ¢dional
YOVIHADES CAMINHG (graus) [ Os livros seriio rentelidvs no Prueo de doz disns —|

Recurte ¢ wavie cale cuphu poru:

EDITORIA LCAMINHO, S.A. Vaua Dnrecu:

Alsmeds St* Anonio d s Capuchos. 613 -1100 1.4SBOA

Telfs. 54 2683/ 589381 /574352 I'ax. (01253 4346 Telex €57 92 CAMIN ¥

Ly | =t e e .

Y




R_ EU [H -~ Textos inéditos de Alves Redol

TRRAS (UM ETAS que estavam dispersos em vdrias
publicagies. Segundo volume
das Obras Completas do autor

NASCI COM PASSAPORTE | iy A
-5 - Sl a4 Gue 3¢ Seguirdo outros jd
[_E TURISTA conhecidos de todosos leitores

W Prego: | 660300
1SBN 972-21-0579.5

. Uttimo livro de Mdrio de
Carvatho. Sdo novelas hisiéricas
escrias com a imaginagao

e 0 humor habitual deste autor.
Prego: | 400300

ISBN 972.21-0604-X

- Um romance situado
em Macau, nos anos 60, Maria kabel Barreno
NOCTURNO EM no casa-daus-professoras ’
de um colégio de meninas 0 EN,!,_!AM
Um mundo de méscaras,
de mustério.s, de medos
e lambém de amor
Prega: 1 600300
ISBN 972.21-0576-0

Btk il Breage

E -Livrodecontos ,com
aescrita inteligente
ecaracteristica

a gue Isabel Barreno

& nos habituou

Prego: 1 400380

ISBN 972.21-0574-4

-] I L ——

| CAMINHO. SERVICODE INFORMAGCAO EDITORIAL

NOME D Tunto envio cheque no valor dos livros encomendados. acrescido de 200500
| PROFISSAO pars despesas de expedicio e embaligein ein enc das Infe s 5000800

D Solicito o envio & cobranGa {serdo debimdas as desPesas de expedigio |
€ embalagesn em das infersores a 5000%00)

TELEFS.CASA __________ EMPREGO ___

DATA i ==
r Does&p receber regularmente o doledtm de informagdo editcrial
| NOVIOADESCAMPNHO (g7 diis). f

I D\pmvmw para soliciiar o etwvio directo para minha casa dos seguintes

i . Recorte e envie este cupio para:
livees {indicar s60s nd dos livros eon 4o aniincio)
y . o

EOITORIAL CAMINHO. S.A.. Venda Directa
Alameda S1°Anténiodos Capuchos, 6 B- 1100 LISHOA

Tells. $4 2683 /5493817574352 Fax, (01)534346 Tewx 657 92CA.\$L\'I'J

O3 livros scrio remetidos no praze de dez dias ] I




COISAS FACEIS DE FAZER

MARIA JULIA JALECO

A SISTEMATICA E A IGUALDADE...

(ow: servira a Sistematica para a educacao de valores?)

H4 tempos pedi aos meus alunos de duas turmas
do 12.* ano que levassem um «recado para os Pais» (1),
Obedientes (...), eles escreveram:

«Sabe 0 que ¢ a Sistematica ou Taxonomia? Se nio
sabe, pe¢a ao seu filho que lhe explique...

«Ficou satisfeito com a explicagdo? Porqué?»

Durante muito tempo muito poucos me trouxeram
as respostas embora, de vez em quando, insistisse e lhes
dissesse que «ndo me esqueci» — e nao esqueci mes-
mo! Para o esquecimento deles, real ou nio, adianto
hipé6teses:

pouco ou nenhum tempo estardo com 0s pais; n@o
estdo habituados a comunicar com eles... ...e muito menos
sobre o que aprendem na escola; acharam o meu pedido
«chinesice» de professora um tanto «pirulas».

No entanto, as respostas foram chegando e eram,
praticamente todas, negativas (acho que o palavrio
Taxonomia assustou os Pais...).

Visto isso, claro que os alunos tiveram que expli-
car-lhes o que era.. e todos os Pais se declararam,
invariavelmente, satisfeitos... (pedi a cada aluno que
trouxesse, por escrito, a explicagdo dada aos Pais).

E o colega: sabe o que é a Sistemitica? Bem... no
contexto da Biologia é o ramo da classificagdo dos seres
vivos e consiste em agrup4a-los (em categorias
taxonémicas hierarquizadas), de acordo com as suas
semelhangas e diferengas. H4 muito de subjectivo em
qualquer sistema de classificagao e isto porque, afinal,
a unica categoria natural é a espécie; além disso,
considerar importantes tais ou tais semelhantes e
diferengas varia com os autores...

Pois é: o busilis estad 'no valor taxonémico das tais
semelhangas e diferengas (mas 14 que a Sistemética
ajuda a estudar uma grande colecgdo de «objectos»
diferentes, ajuda...)

Vamos 14 a aplicar isto aos homens:

«No contexto da Sistematica, defende (ataca) as
seguintes afirmagdes:

«1 — Todos os homens sdo iguais.

«2 — Todos os homens sdo diferentess (3).

Foi uma proposta feita aos mesmos alunos, para
realizarem em trabalho de grupo, anterior ao «recado»
e quando ainda estavam a comegar a aprender o que
era isso de Sistematica. Obviamente, uns grupos defen-
diam uma afirmagdo e atacavam a outra e outros fa-
riam o contrdrio — depressa os espertinhos descobri-
ram que defender uma era atacar a outra...

Do que eles escreveram vou dar apenas um «chei-
rinhos:

64

1 — «Comecemos por observar um facto: se formos
classificar o Jodo e a Maria nos diferentes taxa chega-
mos A conclusdo de que a classificagdo é, sem tirar nem
pér, igualzinha... Todos os homens pertencem a mes-
ma espécie (Homo sapiens) ou seja, formam um conjun-
to de individuos com ancestrais comuns, todos tém
caracteristicas semelhantes (morfol6gicas, fisiol6gicas,
bioquimicas, genéticas, etolégicas, etc.), sdo inter-
cruzdveis dando descendentes férteis.

«As células humanas tém os mesmos 23 pares de
cromossomas

«E ao basearmo-nos na afirmagéo “Todos os homens
sdo iguais” que é possivel tomarmos um para represen-
tante da espécie e ao classificarmos esse representante
estamos a classificar todos os seres da mesma espécie.»

2 — «E um facto que todos os homens pertencem
a mesma espécie, no entanto tal implica apenas semel-
hangas, ndo igualdades.

«Ao olharmos A nossa volta claramente nos aper-
cebemos que héa diversas cores e tons de cabelo, olhos,
pele..., enfim, uma diversidade de caracteristicas fisicas
(nd3o esquecer o caso das impressdes digitais).

«Essa diversidade ocorre também......... relativamente
a outros tipos de caracteristicas....... Logo, todos os
homens sdo diferentes e essas diferengas sdo, ndo s6
morfol6gicas e comportamentais mas também fisiolégicas
e genéticas.»

A leitura dos trabalhos deu para discutirmos ani-
madamente!

O engragado é que, numa das turmas, demos con-
nosco a «saltar para fora» da Sistemaética (°) e a con-
cluir que «todos os homens sdo iguais em direitos,
incluindo o direito a diferenga».

NOTA FINAL: Seria interessante (eu gostava...) que
os colegas reflectissem, e dessem conta dessa reflexio,
sobre os objectivos subjacentes ao envio destes «Reca-
dos»... ndo caindo na objectivocracia {sem ofensa de
Bloom e outros), parafraseando Cabral Pinto. As paginas
de o professor estdo abertas ao intercambio de ideias.

NOTAS

() Em préximos numeros ¢ inclufdos na mesma 1ubrica, conti-
nuarei a mandar-vos os meus «Recadoss. dirigidos aos Pais ao
longo do ano.

() Inspircime num armigo de André Lepecki, no Didrio de
Neticias de uma 4.* [cira.

) Havia precedentes: durante uma das aulas, um aluno, a certa
altura, resmungou (ignorando que estava a exprimir opinido se-
methante & de Bullon, naturalista do século XVIII): «<Mas quem é
que se lembrou de enliur os seres vivos em grupos que nem se-
quer cxistem na Naturcza?ls



PROFESSOR A PROFESSOR

Carta

a proposito do Livro Branco

JOSE RIBEIRO (*)

Amigos

1. Tenho estado ausente, tenho pouco tempo:
fixar-me-ei num aspecto — 0 que mais me tem
chamado a atengio.

2. Existe no IST uma situagdo que, parcial-
mente, prefigura a defendida no Livro Branco:
certas licenciaturas (Electrotecnia e Computadores,
Informética) sdo subsidiadas pelo FUNDETEC.

3. Nestas licenciaturas, o Departamento de
Matemadtica estd sujeito a dois tipos de pressdes:
sobre o conteido dos programas; sobre a avalia-
cao.

4. Sobre o conteudo dos programas, «deseja-se»
que os aspectos estritamente operativos tenham a
exclusividade, que os aspectos conceptuais sejam
silenciados. O aluno deve saber fazer contas:
qualquer reflexdo sobre o porque das contas é des-
cabida.

5. Sobre a avaliagdo «desejam-se» taxas mi-
nimas de aprovagdo, da ordem dos 80%.

6. Considero o ensino da Matemaitica numa
escola de Engenharia uma oportunidade éptima
para fazer reflectir o aluno sobre certas questdes
filoséficas: por que é que uma teoria desenvolvi-
da com a mera exigéncia da coeréncia interna se
mostra tdo desrazoavelmente aplicdvel ias necessi-
dades praticas?

(*) Professor do Instituto Superior Técnico (IST), Universidade
Técnica de Lisboa.

7. Para que os alunos sintam esta pergunta,
precisam: (¢) de trabalhar na construgio légica da
teoria; e, {(b), de a aplicar.

A actividade referida em (¢) é desencorajada.

8. A Matema4tica, como aventura do conheci-
mento humano, como acto de cultura — é afasta-
da. Restam férmulas, esquemas a aplicar no
computador, sobre cujas origens, naturezas, fina-
lidades e limitagdes os alunos ndo devem questio-
nar-se.

9. Resta (b).

Mas a presséao referida no ponto 5 exerce aqui
a sua acgio.

10. Alguns docentes adaptam-se fazendo pon-
tos muito fdceis, que garantem uma certa taxa de
aprovagdes. Outros fazem pontos normais e conce-
dem uma bonifica¢ido final generalizada.

Quase todos acabam por aprovar alunos que
(mesmo no aspecto de cdlculo operatério), na sua
consciéncia, deveriam reprovar.

11. De passagem, diga-se que a pressdo sobre
a avaliagdo conduziu ao absurdo da avaliagio dita
continua: o aluno é submetido a testes quinzenais.
Como néo existe material docente para tal esfor-
¢o, os testes sdo ou de cruz ou vistos por pessoal
tarefeiro com preparag¢do muito deficiente.

12. Em resumo: a exigéncia de rendibilidade
dos investimentos empresariais implica (pelo menos
no que a4 Matemdtica respeita) ndo sé o afastamen-
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to de qualquer perspectiva cultural, como também
um grande abaixamento do nivel dos licenciados
relativamente ao passado préximo.

13. A situagdo € tanto mais paradoxal quanto
nunca foi tdo elevado como hoje o nivel médio
(cientifico e pedagégico) do Departamento de
Matematica.

E a situagdo € causa de angustia para a maio-
ria que:

* nio considera a docéncia um emprego alimen-
tar;

* ndo considera a sua intervengdo docente
esgotada numa Licenciatura em Matematica.

Deixemos os estados de alma.

14. E muito provavel (sem o podermos garan-
tir) que o fenémeno referido em 12. se faga sen-
tir em outras dreas (e nio sé fisicas; penso tam-
bém em dreas tecnolégicas).

Em varias situagbes somos acusados de elitis-
mo, por ndo encararmos a producdo de licenciados
como a de um artigo de consumo corrente.

15. Num aparte, ndo deixa de ser picante que
os artigos de consumo corrente sejam, desde a sua
entrada na escola, sujeitos a uma lavagem ao
cérebro destinada a convencé-los (e eles convencem-
-se!) de que sdo a nata da Nagio.

16. Julgo que o fenémeno referido em 12. ¢
um efeito desejado da politica defendida no Livro
Branco.

Julgo que se pretende baixar o nivel das licen-
ciaturas tecnolégicas e reservar para a pés-gradua-
¢do os padrdes elevados (o que €, aqui sim, elitis-
mo).

Noto que o Livro Branco afasta nas primei-
ras linhas a questdo da qualidade do ensino, para
nunca mais se lhe referir.

17. Que se afaste uma perspectiva cultural, é
légico: quanto menos se pensar, melhor.

Mas por que baixar o nivel das licenciaturas
tecnoldgicas?

Estarda a razio na debilidade da economia
portuguesa, que sé pode absorver um nuimero
reduzido de engenheiros de concepgéo/projecto?

Terdo eles concluido que, para as suas neces-
sidades, o IST produz pessoal sobrequalificado em
quantidade excessiva?

18. Uma evolugdo do ensino tecnolégico como
a referida em I6. verificou-se, nas dltimas déca-
das, nos Estados Unidos e na Gra-Bretanha.

Havera alguma relagdo com a desertificagdo
industrial destes paises?

Noto que o modelo alemio (em que o IST se
tem inspirado até aos ultimos anos) permanece fiel
ao tragado original: na Alemanha, uma licenciatu-
ra tecnoldgica €, em principio, fundamentada numa
sélida preparagio nas ciéncias de base — e de nivel
muito superior ao de uma congénere americana ou
britinica.

Havera alguma relagio com o modelo econémi-
co alemio, com a preocupagido de manter e desen-
volver uma indastria altamente competitiva, inte-
grando as iltimas aquisigGes da ciéncia no apare-
lho produtivo?

19. Qual das duas concepgdes se adapta melhor
as necessidades de desenvolvimento industrial da
nossa Patria?

20. A libertagdo do homem, por que lutamos,
ndo se esgota no aspecto econdmico.

O modelo do Livro Branco, mesmo que fosse
adaptado as necessidades econémicas imediatas do
Pais — o que, naturalmente, ndo acredito —, é
alienador.

Combateé-lo-ia pelas mesmas razdes por que
incito os meus cunhados adolescentes a verem
Visconti em vez do Rambo 35.

Um abrago do
José Ribeiro
Lisboa, 28 de Maio de 1991

ORI'ENTA%‘AO

ESCOLAR E PROFISSIONAL

TAXAS DE ASSINATURA
PORTUGAL ACORES
(Continente) MADEIRA
22 ANO
(3 Nimeros) 1200500 1500300

0OBS: Cheques ou vales de correiodirigidos a Revisla
«ORIENTAGCAO—Escolar e Prolissional», Av. Vis-
condede Valmor. 41-r/c Esq. — 1000 LISBOA

UMA REVISTA DE EDUCACAO ATENTA AO
DESENVOLVIMENTO VOCACIONAL DOS JOVENS
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AFRICA DO SUL

Insucesso catastréfico
para estudantes negros

Os resultados do exame terminal do Ensino
Secunddrio na Repuiblica da Africa do Sul em 1990
foram os piores de sempre registados no pais para
os estudantes negros: apenas 34% conseguiram
passar. Na regido da cidade de Johannesburg,
principalmente no Soweto, a taxa de sucesso nio
conseguiu ultrapassar os 26%. Os numeros apre-
sentam um acentuado retrocesso tanto a nivel
nacional (42,4% em 1989) como no Soweto (27,4%
em 1989).

Pronunciando-se sobre os resultados o minis-
tro da Educagido esclareceu que apesar de tudo
tinham sido melhores do que se esperava, tendo
em conta a situagdo vivida em numerosas regides
e por longos periodos durante o «ano crucial que
foi 1990». O mesmo exame do secunddrio obteve
entre os alunos brancos um sucesso de 97% no
Transval (a que pertence Johannesburg) e de 90%
a nivel nacional.

No quadro da politica de desmantelamento
progressivo do apartheid o governo de Frederik De
Klerk iniciou em 1990 a abertura das escolas
publicas brancas aos estudantes ndo brancos. Os
movimentos politicos negros, especialmente o ANC
— que reclama igualdade de direitos para todas
as criangas e a abertura dos estabelecimentos
piblicos de ensino a todos —, julgam a reforma
muito timida. De Klerk e Mandela ja tiveram
muitas e longas reunides de trabalho para discu-
tir a crise do ensino entre a populagdo negra mas
os resultados avangam demasiado lentamente.

O problema das criangas negras agravou-se com
o enorme crescimento da populagido de cor e, por
conseguinte, do niimero de jovens negros em idade
escolar. Segundo os ditimos dados conhecidos serio
hoje 7,75 milhges as criangas negras em idade de
frequentar o primadrio e o secunddrio contra os 3,3
milhées existentes em 1980. O nimero correspon-
dente para os jovens brancos excede em muito
pouco o milhdo. A

ALBANIA

Encerramento
da Universidade de Tirana

No inicio de Margo, na sequéncia das greves,
as autoridades albanesas decidiram encerrar a
Universidade e Cidade Universitdria de Tirana por
tempo indeterminado e, considerando a zona o
principal foco de contestagido do pais, foi igualmente

estabelecido que os cursos serdo retomados por
correspondéncia. O ministro justificou a decisdo
com as medidas de austeridade tomadas pelo novo
governo e pela «impossibilidade de satisfazer a
exigéncia dos estudantes em jniciar imediatamente
uma reforma geral dos programas de ensino». Con-
tudo, € opinido corrente que as autoridades pre-
tendem apenas prevenir, com o afastamento dos
estudantes, novos confrontos como os registados em
principios de Fevereiro.

Em 6 de Fevereiro passado os estudantes da
Universidade iniciaram um movimento grevista
que foi 0 mais longo da Albi4nia e em que exigiam
a demissdo do governo e melhoria das condigées
de vida dos estudantes. Dias depois endureciam
posigdes e acrescentavam a exigéncia da mudan-
ca do nome da Universidade (Enver Hoxha). A 20
de Fevereiro uma multidido de cerca de cem mil
pessoas, na sua maioria estudantes e operdrios,
reunia-se no centro de Tirana e deitava por terra
a estdtua de Enver Hoxha. As autoridades, pres-
sionadas, decidem pelo fecho da Universidade e o
ministro da Educag¢io e o secretdrio-geral do con-

NOVALVANAR,LDA,

TINTAS-VERNIZES
ESMALTES-APARELHOS

FABRICA E ESCRITORIO:

Parque Industrial Vale da Abelha Pav.18
Qta. do Soutelo - Foros da Amora
2840 SEIXAL
Tel. 01/255 16 56 Fax. 01/221 05 15

CAMPANHA DE VERAO 1991
PROFESSORES

DESCONTO DE 20%
EM TODAS AS TINTAS

Dirija-se 3 VETICAR
na Rua 1% de Maio, lote 5
AMORA - 2840 SEIXAL
(frente aos Correios)

VETICAR

REP ENTANTE PARA O DMBTRITO
DE SETUBAL DAS TINTAS NOVALVAMAR
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selho de ministros foram anunciar pessoalmente
aos estudantes que «depois da reorganizagio a Uni-
versidade de Tirana deixard o nome de Enver
Hoxha». Com esta atitude conseguiram, pelo
menos, que cerca de 700 estudantes que haviam
come¢ado uma greve da fome trés dias antes a
terminassem.

H4 uma ano, j4 entdo pressionado pelos estu-
dantes, o Presidente Ramiz Alia iniciara um pla-
no de reformas que contemplou a abertura ao
multipartidarismo, autorizagédo das praticas religio-
sas, direito a passaporte, legalizagdo de um peque-
no sector privado na economia. No entanto estas
reformas pareceram «demasiado timidas» em
comparagdo com 0 que se passava nos paises do
Leste europeu e em meados de Margo a popula-
¢do mais impaciente precipitou-se numa fuga
desordenada para Itdlia. A

ESPANHA

Reforma do Ensino
comega em 1992

Com algum atraso relativamente ao calendério
previsto, 1992 serd o ano de langamento duma
grande reforma do sistema educativo espanhol.
Conhecida por LOGSE (Lei da Organizagao Geral
do Sistema Educativo), a lei pretende a reorgani-
zagdo total do sistema, do ensino primdrio ao
bacharelato e vai necessitar de oito anos para que
esteja completa. Serdo oito anos que se prevéem
cheios de desacordos, inerentes ao contexto politico
espanhol — e a Catalunha j4 anunciou que esta-
belecerda um calendéario préprio.

Segundo a LOGSE a escolaridade obrigatéria
preencherd em via Unica a vida dos jovens até aos
16 anos, idade em que optard entre um ciclo de
ensino geral ou um ciclo de ensino profissional. O
numero de alunos/turma nio pode ultrapassar os
25 na primadria, 30 nos anos seguintes e na for-
magdo profissional, 35 no ano preparatério do
bacharelato. Serd obrigatéria a aprendizagem de
uma lingua estrangeira a partir dos oito anos e as
escolas terdo aulas de ética e de moral.

Em Abril passado o Ministério da Educagéao
discutia ainda com a Igreja Catdélica o lugar que
a religido ccupard na nova distribuigdo dos tem-
pos lectivos. E também neste ponto a Catalunha
j4 demarcou a sua posi¢do anunciando que a car-
ga hordria atribuida pela LOGSE (uma hora/
semana) a religido catélica «€ insuficiente na
Catalunha».
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Regresso em forga
da tecnologia

Noticia o didrio espanhol El Pals que um vel-
ho cavalo de batalha regressa a vida publica es-
panhola: devem ou nio as tecnologias fazer parte
do curriculo de ensino das escolas?

Quando da reforma de 1970, a experiéncia
langada revelou-se «infeliz: no ensino primadrio
transformou-se numa vaga espécie de traba-lhos
manuais; no secunddrio serviu para encaixar a
informatican.

Desta vez o novo projecto do ministério espan-
hol é mais amadurecido: prevé vinte cinco horas
de tecnologias no primdrio e setenta nos restan-
tes anos. O aluno deverd aprender todos os pro-
cessos graficos de representagio, técnicas de fabri-
co, gestdo, organizagéo, etc.. As primeiras reacgées
nio tardaram: «se em 1970 o programa de tecno-
logia pecava por falta de objectivos especificos, hoje
peca por demasiado ambicioso». E, sublinha E!/
Pais, a formagao dos professores é noutras dreas.

Objectores de consciéncia
em franco crescimento

A propésito do ingresso de mais um contigente
de jovens no servigo militar obrigatério, o jornal
El Pais realizou um inquérito de que divulgou em
finais de Margo os resultados: o nimero de ob-
jectores de consciéncia estd a aumentar a razio
de 5000 por més. Na incorporagido de Novembro de
1990 foram jd 21446 os que escolheram a via e o
Conselho Nacional de Objectores de Consciéncia
anunciou um total de 25000.

Dispondo apenas de 4575 postos alternativos ao
servigo militar, em 1988 o governo  resolveu o
problema amnistiando 22000 objectores. Mas a
medida foi tdo mal aceite por toda a populagdo que
ninguém acredita ser possivel Felipe Gonzalez
repetir a experiéncia com a incorporagdo de 1990.

Ensino do Teatro

Segundo a imprensa espanhola o ano de 1990
ficard assinalado para o ensino como «0 ano
finalmente do teatro!». De facto s6 em finais de 90
a lei espanhola reconheceu os estudos em arte
dramadtica: um curso de quatro anos permite um
diploma superior equivalente a licenciatura e, por
conven¢do com 0 ministério, algumas universida-
des estdo habilitedas a conceder o grau de
doutoramento. A
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Década de oitenta:
terrivel para as criang¢as

Segundo um estudo publicado em Fevereiro do
corrente ano em Washington pelo Centro de Es-
tudos da Politica Social e a Fundagdo Annie Cas-
sey, a «década de oitenta foi terrivel para as crian-
¢as americanas». Segundo o relatério, dos 60 mil-
hées de criangas existentes nos EUA uma grande
parte vive na pobreza ou teve morte violenta. A
percentagem de criangas na miséria aumentou de
16% em 1979 para 20,1% no pericdo compreendi-
do entre 1985-  -1989. As criangas brancas con-
tinuam a ser privilegiadas j4 que apenas 15,4%
vivem abaixo da média oficial de pobreza, contra
os 43,8% registados nas criangas negras e os 38,2%
entre as criangas hispénicas.

Em cada grupo de cem mil criangas vivas em
1988 morreram de morte violenta (acidente, ho-
micidio, suicidio) em média 697 — ou seja, mais
12% do que em 1984. A percentagem de criangas
encarceradas era de 166 em cada cem mil em 1987,
0 que significa um aumento de 41% em relagdo a
1979. O numero de adolescentes gravidas subiu de
7,5% para 8,2% entre 1980 e 1988.

O relatério aponta, no entanto, dois factos
positivos: uma baixa de 21% na mortalidade infan-
til, que em 1980 era de 12,6 em 1000 e que em
1988 regista 10 em 1000; e uma baixa de 16% na
mortalidade das criangas de um a catorze anos, que
em 1980 era 39,5 por cada cem mil e que em 1988
regista 33,2 por cada cem mil.

O estado que garante melhor bem-estar aos
jovens é Vermont (Nova Inglaterra) e o pior é a
capital federal, Washington, onde a grande maio-
ria da populagdo é negra. A

TURISMO £ CULTURA
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PROJECTO ESCOLA LIVRE
ORGANIZA SEMINARIO

O Projecto Escola Livre (PEL) organiza um se-
mindrio de 22 a 26 de Julho de 1991 em Lisboa,
na Escola de Circo (Costa do Castelo, 1) sobre o
tema «A Arte e a Ciéncia: como reconcilid-las pela
prdtica pedagdgica ao longo do curriculo». Para co-
laborarem no semindrio do PEL deslocam-se ex-
pressamente ao nosso Pais o Prof. M. Schneider,
da Escola Waldorf de Basileia (Professor de Filoso-
fia e Musica, Formador de professores na Aleman-
ha e Finlandia, Conferencista em Histéria de Arte,
Musica, Pedagogia e Ciéncias Humanas) e o Prof.
E. Dénges da Escola Waldorf de Beuve (Arquitec-
to, euritmista, artista pldstico, Professor convidado
da Universidade de Beuve e do Mercy College de
Detroit, Formador de professores na Suiga, Confe-
rencista em Arte e Pedagogia). Para mais informa-
¢bes e inscrigdes telefone para (01) 541784 cntre
as 15 e as 18 horas.

r 3
ROFESTETICA
ESCOLA TEQNICA DE FORMACAO
PROFISSIONAL ESPECIALIZADA, LDA.
CURSOS TECNICOS
DIPLOMA E CARTEIRA PROFISSIONAL OFICIAL
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MASSAGISTA E FISIOTERAPIA
PROTESE DENTARIA
LISBOA - Av, Mlgud Bombarda, 147 - 2t Di* 1000 Lisboo
LEIRIA - nm'cs e sﬁ winh 53 3m« 20- 3¢ Dt
9a g ouzIBne Qe
e Hen e T
SETUBAL - Rn Goda Peses, 14 = 1t 2900 Setvbd
065 - Telef. 28 010
INSTITUTO MEDICO NATURISTA
* CONSULTQRIO MEDICO
* CONSULTQRIO DE PSICOLOGIA
* CONSULTORIO DE PARAPSICOLOGIA
» CONSULTORIO DE MEDICINA NATURAL
» CONSULTORIO DE MEDICINA ACUPUNCTURAL
Av. Praio da Vitério, 18 - p Esq. 1000 Lishoo
| Yokl 554087 - 54 33 | )
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MAPA EM MOVIMENTO

O MAPA (Movimento Atractor de Projectos Al-
ternativos) surgiu de uma proposta apresentada no
final do encontro entre projectos de inovagdo e de
mudan¢a em educagdo na drea escolar e ndo esco-
lar. Este Férum foi realizado na Escola de Artes e
Oficios do espectdculo (Escola de circo), de Lisboa,
no passado més de Janeiro, por iniciativa do Pro-
jecto INFRA (INovagao, Formagdo, Recolha e
Anglise).

Fazem parte da equipa coordenadora, os projec-
tos:

«Aprender em Festa» (Gouveia)

— «Escola de Circo» (Lisboa)

— «Escola em Movimento» (Qeiras/Cascais)

—«NFRA» (Lisboa)

—«RADIAL» (Algarve)

Este movimento tem como finalidade criar uma
rede de contactos que possa vir a constituir-se num
ponto de encontro de circulagdo de informagdio, de
integragdo e apoio a projectos novos, de definigio e
realiza¢ido de actividades conjuntas, numa perspec-
tiva de alargamento a outros projectos e de cons-
trugdo de novos caminhos.

Neste primeiro ano, e por razdes de operaciona-
lidade, a rede vai ficar sediada na

Escola de Circo

a/c de Madeira Luis.

Rua da Costa do Castelo — N?1

1100 Lisboa — tel, 878225
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foi noticia
w em Abril

* O terceiro perfodo comegou com a
«greve as avaliagdess iniciada em [inais
de Margo por causa do ndo cumprimento,
pclo Ministério da Educngdo, da devida
retribuigdo salarial aos profcssores a
partir de 1 de Janciro de 1991. O
Ministério alegou quc as sccretarias das
cscolas «erraram no caleutos dos
quantitativos a pagar ¢ quc seria
necoessiria a publicagdo de «listase a dizer
quem reecbia. Ninguém acreditou que
centenas de seerclarias se Livessem
cnganado «todas da mesma manciras.
Ninguém acreditou na nccessidade das
«listass. Mas, cm contrapartida, os
prolcssores indignaram-se, as sccretarias
oflecnderam-se.

Entretanto o Ministério da Educagdo,
com aquela clevada capacidade que se
lhe reconhece para optar pelo pior,
«despachous a greve dos prolessores com
uma avaliagdo dos alunos de
circunstincia, o que veio enfurecer ainda
mais os profcssores. A

¢ Os responsaveis pelo Ministério da
Educagdo foram chamados a comissdo
parlamentar da Educagio, Ciéncia ¢
Cultura para csclarecer os atrasos nos
pagamentos aos profcssores ¢ as
respectivas consequéncias. A

» A CONFAP (Conlcderagdo Nacional
das Associagdes de [’ais) pediu um
encontro com a FENIPROF para troca de
impressdes sobre «a crises. A FENPROF,
falando sobre csse encontro, releriu que
tinha pedido 28 CONFAP para interceder
no sentido de se estabelecer didlogo
entre profcssores ¢ ministério.

A ocorréncia, por inédita, mercce registo
jé quc atesta bem a preocupagdo geral
pelo desatino a que chegou o

ministério . A

¢ O Ministério da Educagdo reconhece
publicamente, através do Secretario de
Estado Adjunto Alarcdo Troni, que os
«pagamentos indevidos aos prolessores»
cram, alinal, pagamentos devidos aos
professores. E que indevidas terdo sido,
como dc costume, as verbas aliibufdas a
Educaga o.A

¢ Magalhdcs Godinho sobre o «novo
acordo ortogralicos ¢ o bom portugués da
classe politica: «..Em vez de adesdio a um
partido temos aderéncia, das negociagdes
resultam consensos quando deverfamos
falar de acordos (...); os nossos estadistas
atarefam-sc em empaicelamentos de
terras, cstando na rcalidade a realizar
emparceiramentos, mas seria demais
pedir-lhes que tivessem lido Oliveira
Martins..». A

* Rcalizou-sc em Coimbra um IEncontro
de Professores dos Estabelecimentos
Prisionais  destinado «a permitir a troca
de experiéneias ¢ & aduptagio de
cstralégiass dc modo a atingirem o
objectivo principal do seu trabalho
docente: instiuir os reclusos mas também
«para que sc sintam de novo chamados a
vidaw. 1¢ foram revelados dados
interessanues:  dos 1280 alunos reclusos
que (requentaram varios njveis

de cnsino 49% concluiram-nos  com
sucesso. Maria liduarda Caricira,
coordenadora da cquipa de professorcs
que leccionam no Estabelecimento
Prisional de Coimbra, afirmou: «l'do
imporiante quanto o sucesso ecscolar sio
os cleitos da suuacgio no
comportamenlo dos reclusos (...} E com
pessouas par verzes em  extremo estado
dc desespero que temos de lidar: mais do
que professores temos de ser amigos, de
Ihes dar cspecial atengdo, de lhes
proporcionar a possibilidade de utilizarem
a grande capacidade criativa que
caracleriza a maiorias. K na scquéncia
da alirmagdo da sua «grande capacidade
crintivar criticou-se muito, como ¢ [Gcil
de cntender, a extingdo da disciplina de
Educagdo Visual no kinsino Preparatério.
Fernando Duarte, Dilector-Geral dos
Scrvigos Prisionais, 1clerindo-se a
percentagem de sucesso obtida destacou
quc as cadeins portugucsas comegam a
cvoluir no bom scntidu, pois «sc estdc a
transformar de locais punitivos ¢
scgregatérios em locais socializadorcs ¢
pedagogicos». Esperemos que estes
professores levem a sua avanle ¢
consigam aproveitar a capacidade

criativa dos scus aluncs. A

* Promovida pela Associugiio de
Estabelecimentos do linsino Particular
{AEEDP) recalizou-se em Matvsinhos, na
Exponor, uma rcunido onde ccrca de mil
prolcssores do cnsino panrticular da zona
Norte do 1’ajs debateram estratégias
decorrentes da relorma educativa em
curso, essencialmente as rclacionadas
com a Arca Escola.

Scgundo anunciou Fernando Brito,
Presidente da Direesdo da AEEYZona
Norie, estd j4 marcado para este ano um
novo cncontro sobre o PRODEP e duas
acgiies destinadas a cducadoras de
infancia ¢ prolessores do 1° ciclo do
cnsino basico. A

» O Sindicato dos IMofessorcs da Regidio
Centro emitiu um comunicado a
propésito da abertura do concurso para
prcenchimento das vagas do quadro
distrital de vinculagdo do I° ciclo do
ensino bdsico ¢ educagdo pré-escolar
onde alirma que «n#o é aberta nenhuma
vaga no distrito de Viscu ¢ o mesmo
acontece cm quatro outros distritos». No
mesmo comunicado refere-se que, «além

do mais, os quadros distritais de
vinculagdo cstiio subdimensionadose. A

* Promovidas pelo SI’GL ¢ pelo SPN
deconrcram simultancamente em lisboa
¢ Porto as Confcréncias Regionais do 1°
Ciclo do Ensino Bésico. Realizadas no
ambito da preparagdo da Scgunda
Conferéncia Nacional do 1° Ciclo do
Ensino Basico, ambas tiveram grande ¢
animada parlicipagdo dos prolcssores.
Em Lisboa o PPrograma Intcrministerial
de Promogdo do Sucesso Escolar (PIPSE)
esteve no centro das atengdes ¢ de
severas criticas. Ana Benavente na sua
intervengdo resumiu ¢ {undamentou as
preocupagdes gerais dos prolessores: «O
PIPSE anima ¢ exceuta apcnas acgdes
pontuais. Ndo ha uma problecmatizagdo
das questdes pedagégicas em jogo. Os
responsaveis do PIPSE limitam-sc a
apresentar estatisticas das taxas de
insucesso antes ¢ depois do programa ¢
listagens das acgdes efectuadas. (0]
PIPSE € um relatério burocritico ¢
administrativo(...) I preciso ultrapassar o
cspirito de missdo dos professores. De
modo algum o empenhamento dos
prolessores pode servir de alibi as
autoridades para ndo lomarem as
medidas politicas que sc impoeme.

No Porto mereccu especial destaque a
nccessidade da dignilicagdo da carrcira ¢
w preparagdo de um caderno
reivindicativo que contemple as novas
aspiragdes dos professores primérios,
como a regulamentagdo do ECD ¢ a
clcvagdo do nfvel de formagdo inicial do
bacharclato para licenciatura. A

¢ O Piesidente do IASE anunciou na
Guarda que scriam criadas novas
residenciais para cstudantes em todo o
Pais. I¢ alegando a absoluta nccessidade
c urgéncia quc temos em fixar os
jovens no interior referiu que se
privilegiaria, portanto, as capitais de
distrito ¢ sedes de concelho do interior.
Assim, as 47 residenciais estudantis
cxislentes a curto prazo serdo
aumentadas com a construgdo, iniciada
ainda csle ano, de mais 21.
Paralelamente langa-sc um plano  de
recuperagdo ¢ adaptagdo de cdilicios
historicos com a mesma [inalidade ¢ de
que Trancoso ¢ Meda brevemenie scrio
exemplo.

Scgundo o Presidente do {ASE, com
cste projecto pretende-sc o aumento do
sucesso escolar, a formagdo integral dos
jovens ¢ a valorizagdo do patriménio
cultural. &

* 15 de Abril: a propésito da «crisc da
nega ao devido pagamento aos
prolcssores», 0o IY1ovedor de Justiga deu
um prazo de oito dias ao Ministro da
Educagilo para prestar os esclarecimentos
adcquados relativos 2 demora no
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pagamento dos aumentos salariais dos
professores.

Alitma o Provedor ndo cncontrar
qualquer razdo dec ordem juridica
cxoncre o Estado de pagar juros
de mora nos casos de atraso nos
pagamentos devidos a particular; ¢ mais
alirma quc a progressdo dos
professores na carrcira ndo  carcce de
publicagdo no Diario da Republica. &

que

* 15 dc Abril: a Escola Secundaria de
Vila Flor anunciava ter vago um
horéario de 16 horas dc Portugnds/
Francéds, regime de substitui¢do
temporaria. s

e A Escola Prolissional de Economia
Social, no Porto, qucixa-sc que espera
ha scis meses por orientagdo do
Ministério para resolver o problema da
ndo cxisténcia de programa de Psicologia.
O GETAP afirma quc o programa [oi
cnviado, cmbora tarde, mas quec podera
ter havido extravio dos corrcios, o que
serd frequente. «Negros sonhos se me
afigaram na agitada [antasia» dos
misteriosos desfgnios do cnsino lusitano,
digo cu! A

* 18 dc Abril: A Escola C+S de Custéias
anuncia vago um horario dc 6 horas de
Educagdo Visual, até ao lim do ano
lectivo. A

* 21 de Abril: A Escola Sccundéria N*3
de Sdo Jodo da Madcira anundia vago
um horario diurno dec 12 horas da
disciplina de Informatica, até ao fim do
ano lectivo. A

* Mais dc oitocentas educadoras rcunidas
pelo SPN na | Conleréncia Regional do
Pré-Escolar, no Porto, admitiram [azer
greve a 17 de Maio sc o Ministério da
Educagdo n3o der resposta as suas
exigéncias. Na Conleréncia [oi aprevado
igualmente uma carta reinvindicativa
cnderegada ao Ministério onde se
indicam os pontos quec a classe considera
essenciais resolver a nfvel de cnsino pré-
cscolar: defesa da escola publica,
cstabilidade de emprego, condigdes de
trabalho, clevagdo ¢ uniformizagio da
[ormagdo, carrcira ¢ gestdo. A

¢ Em Encontro organizado pcla Sccgdo
dc Acgdo Scclorial de
Educagdo da Federagdo Distrital de
Coimbra do Partido Socialista ¢ pclo
Dcpartamento Nacional de

E duca¢do do mesmo partido, considerou-
se cxistir total falta de plancamento ¢
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transparéncia nos critérios de
financcamento ¢ apoio ao
descenvolvimento das instituvigdes de
ensino. O PS considercu particularmente
grave o rellexo dessa atitude na gestdo
do PRODEP onde alirmou cxistir lulta de
cocréncia entre os objeclivos previamente
fixados ¢ a condugdo dos concuisos, o
quc onginard rupturas ¢ bloqueios no
desenwvolvimento dos cstabelecimentos de
cnsino superior.

A Sccretéria Nacional do PS para a
cducagdo, Ana Maria lettencourt, a
propésito do Ensino Supcrior Politécnico
alirmou scr «preocupante o compadrio
politica existente, em prejuizo da
qualidade ¢ das regras de gestdo
democraticas. A

* A Dirccgdo Geral do Ensino  Basico
¢ Sccundario ¢ a Direcgdo Regional de
Educa¢do do Centro anunciaram que ndo
haverd aumcnto de destaciamentos
para o Ensino ISspccial no ano  lectivo
de 1991-92. A notfcia foi diwulgada pclo
Sindicato dos Prolessores da Regido
Centro que no mcsnio comunicado
alirma que a rede de cobertura do
Ensino lispecial «nito chega para atender
30% das criangas com nccessidades
cducaltivas cspeciaiss. A

¢ O Sindicato dos Profcssores da
Grande Lisboa voltou a convocar uma
concentragio junto a0 Ministério para

continvar o processo de contestagdo a
Universidade Aberta.
Mais uma vez a organizagio do

curso estd em causa, volta @  baila o
problema das malérias sem rigor ¢ a
falta dec coeréncia rclativamente ao
objectivo de  «formar professoress,
rogmessam as ancdotas sobre os
rcbarbativos manuais, os exames
prenunciam-sc de passagens ¢ chumbos
ad hoc numa lotaria que, registe-se,
com [undamentagdo pedugdgica vana,

foi rctirada aos alunos destes prolessores
ja laz anos.

Regist ese, igualmente, que o ano
passado os profossores cm formagdo pela
Universidade Abeita «invadirams por
trés vezes as instalagées da UA cm
protesto por idénticos problemas. A

¢ 23 dc Abril: A Escola Sccundaria de
Vale de Cambra anuncia vago um
hordrio de 22 horas de  Geogralfia, até
9/2/91; ¢ oulrv horédrio de 10 horus. de
Inglés, vago alé 26/6/91. A

* O Programa de Preventdo da Sida no
Ensino Supcrior loi langado a 23 de
Abrl na Cantina Nova da Universidade
dc lssboa. Trata-se de uma iniciativa

conjunta do Institula dos Assuntos
Sociais da Educagdo ¢ a Comissdo
Nacional da Luta Contra a Sida ¢ que
dccorrera até ao {fim do ano. A

¢ A Universidade do Algarve assinou
um protocolo de cooperagdo com a
Escola Prolissional de Gestao ¢
Tecnologias

Marftimas, em Quarteira, com o objectivo
dc dotar csta iscola Profissional com os
mcios técnicos ¢ humanos necessarios ao
scu luncionamento. A

¢ {'oi apresentado aos sindicatos de
professores o prejeccto do ministério
rclativo as candidaturas dos professores
dos cnsinos bdsico ¢ sccundario ao oitavo
cscaldo. Vem af mais uma carga de gotas
de 4guva parn iransbordar a paciéncia dos
professores. A

* O Partido Comunista Portugués propés
uma audig¢do parlamentar «centrada nos
acontecimentos que  no Ultimo ano vem
protagonizando o Instituto Politécnico
de Coimbra (IPC), que permita fazer
uma avaliagdo nacional do cstado

actual do Ensino Supcrior Dolitécnicos.
A proposta {oi apresentada a Assemblcia
da Republica pelo Grupo Parlamentar do
PCP que a justificou com “0
auténtico estado de sftio que vem sendo
imposto cm ecstabelecimentos do 1PC
desde que, ha um ano, [oi nomeado
presidente Requicha Feireiras. A
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JOSE FRANCISCO NEREU

A CASA DOS PENHASCOS

A CASA DA AREIA
escreveu Ana Teresa Pereira
fustrou  José Miguel Ribeiro
Colecgiio Labirinto

Ed. Caminho; Lisboa, 1991,

Pegou, definitivamente, a moda de escrever
livros de aventura, com grupos de criangas
como protagonistas e qui¢gd, um que outro
membro da familia dos felinos ou dos canideos.

Para a Caminho, pioneira (mas ndo unica)
na divulgagdo de autores portugueses neste
género, esta é, inclusivamente a quinta colec-
¢do que lhe dedica. De facto, a Labirinto surge
apés o lancamento de «Viagens no Tempo»,
«Asa Delta», «<A Nossa Rua», «1001 Detectives».

Como na maioria das outras aventuras,
também nestas hda um pendor policial. Aqui,
acrescido ou «agravado», pelo facto de a persona-
gem-mie das personagens principais ser escritora
de livros policiais, o que alids acontece ainda com
a autora destes livros que em 1989 ganhou o
Prémio Caminho de Literatura Policial.

A acgdo de A Casa dos Penhascos e de A Casa
da Areia desenrola-se no arquipélago da Madeira,
de onde Ana Teresa Pereira é natural, sendo
possivel que as futuras histdérias ali tenham lugar.
Certo, certo, é que é propdsito da colecgdo ter
«sempre por foco uma casa e os livros como pre-
senc¢a constanten».

Gostei francamente das ilustragdes de José
Miguel Ribeiro. &

4

Brites e ® Joane
vao de aventura

BRITES E JOANE
VAO DE AVENTURA
NA CORTE DE D. MANUEL

escrever Paula Bdrcia
ilustrou Adclaide Peoha ¢ Coslta
Ed.Vega, Ld?* Lisboa, 1991.

Com destinatdrios precisos, as criangas dos
6 aos 10 anos de idade, e com um propdsito
didédctico claramente assumido, este livro con-
segue, ainda, divertir e informar.

Inspirada decerto no espirito da Histdria ao
vivo, a autora transporta os seus pequenos lei-
tores a Lisboa do século XVI, mais precisamen-
te ao Pago e a zona ribeirinha. Ai, Brites e Joane,
duas criangas do povo, tomam contacto com o mogo
de cdmara Gil, no dia do nascimento do principe
D. Jodo. As ruas, as habitagGes, os trajes, os usos
e costumes, o ambiente do Pago, sdo o pano de
fundo onde se desenrolam as suas aventuras. E
nem falta um encontro surpresa com mestre Gil
Vicente.

No final do livro, hd um glossédrio que ajuda
a conhecer palavras e expressdes do século
XVI e sua correspondéncia actual.

As ilustragbes e capa de Adelaide Penha e
Costa ddao o tom e o clima apropriado a tdo in-
teressante leitura.

Anunciado j& um préximo livro que, a julgar
por este, antecipadamente se recomenda a
leitura. A
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LIVROS PARA CRIANCAS

ALEXANDER FLEMING
Beverly Birch
Ed. Replicagdo; Lisboa, 1991.

Integrado na colecgdo Cientistas que transfor-
maram © Mundo, de que fazem parte Thomas
Edison e Charles Darwin que também lemos, este
é um livro de exemplo e de proveito. Como os
outros da mesma série.

Digo «de exemplo e de proveito» e sei que
nao estou a ser rigoroso, que estou apenas a
deixar escapar o que mais me sensibilizou nes-
tes livros — a sua capacidade para contar a vida
de homens exemplares, a vida de homens que tra-
balharam arduamente para o bem de outros
homens seus irmiaos. Mas esta forma de contar,
contagiante diria eu, faz seguramente despertar
nos jovens um desejo de identificagdo, o assumir
de um <«modelo», o eleger um <herdéi».

Mas ndo apenas a vida dos homens. Destes
homens. Destes cientistas. Aqui se fala sobretudo
do trabalho. Do trabalho 4rduo, moroso, rotineiro,
persistente. Mas também da inventiva, da desco-
berta, da persisténcia, do génio, da loucura {(da sa
loucura), dos éxitos e dos fracassos.

E ainda, e quando falamos deste ou daquele a
quem chamamos Fleming, Edison, Darwin, é para
o trabalho em equipa que estes livros remetem.
Sempre. E como propésito.

Dos cientistas, dos homens, conhecemos
bem a vida profissional, intelectual e até fami-
liar. Mas fica também a saber-se, nestes livros,
sobre os males ou as insuficiéncias que conheceu
a Humanidade antes da Humanidade conhecer
estes homens e lhes dever a cura ou a solugio. E
de como outros antes destes e depois deles pesqui-
saram e trabalharam e continuardo a pesquisar e
a trabalhar para que a vida seja melhor & escala
universal.

Mas para além do «exemplo e proveito» de
que falava, os livros contam com rigor
cientifico, das experiéncias, dos materiais e
instrumentos, das férmulas, das culturas, das
instituigdes e dos lugares.

E sdo muitas as fotografias, as reprodugées de
pinturas e de postais antigos, e as caricaturas e
0s esquemas, quase em cada pdgina, mais do que
uma em muitas das piginas.

Esta colecgdo teve a sua primeira edigdo na
Gra-Bretanha, em 1990, por Exley Publications
Ltd, e foi confiada a cientistas e técnicos que
pelas fungdes exercidas sdo certamente pessoas
muito competentes. Em Portugal a Editora
Replicagdo ndo quis ficar atrds. A avalizar do rigor
e da seriedade do trabalho estdo as escorreitas tra-
dugdes e as preocupagdes das revisdes de tradugdo
cientifica e literdria.

Diga-se ainda que em cada obra podem encon-
trar-se, na margem das pdginas, notas explicati-
vas das fotografias, frases ou apontamentos ditos
ou escritos por cientistas, e que, no final de cada
volume se encontra uma «tdbua» de datas impor-
tantes e um indice de termos cientificos, para além
de um outro indice remissivo.

Talvez por razdes relacionadas com a escrita
portuguesa que tenham obrigado a paginagio di-
ferente da original, verificam-se aqui e ali, com
alguma frequéncia, desacertos na referéncia a nu-
mera¢do das pdginas quer na origem das figuras,
quer no indice final.

Sdo 64 pdginas, bom papel, capa cartonada,
15x21,5 cm, prego: 1.390$00. Estdo anunciados:
Guglielmo Marconi, Galileo Galilei, os irméaos
Wright, Alexander Bell, Margaret Mead, James
Watt, Albert Einstein, Isaac Newton, Johannes
Guttemberg. A
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MORTE NO ESTADIO
FRANCISCO JOSE VIEGAS
Difusio Culwural; Lisboa, 1991

A descoberta de ilhas, & descoberta de livros, a
descoberta de amores, & descoberta da vida, & des-
coberta do medo, & descoberta da morte ou do de-
saparecimento, & descoberta de paladares... & des-
coberta de crimes. E ele e/ou a sua personagem:
Francisco José Viegas, director da revista Ler , co-
lunista em jornais de artes e letras, ex-professor
universitdrio, escritor de versos e prosas.

Num destes dias, em que Maio jd vai quente,
ali no Bairro Alto, numa rodada de amigos e de
copos, e «na presenga de autoridades», a Morte no
Estddio foi mais uma morte: anunciada. N3do, nio
foi « O avangado- de -centro {que) morreu ao
amanhecer», mas um ponta de langa do F.C. do
Porto, baleado de madrugada, & porta de um bar
irlandés, na Foz, quase 4 mesma hora em que Fi-
lipe Castanheira, detective, sobrevoava a cidade
invicta proveniente de Ponta Delgada, Acores (sim,
que ha outra, na Madeira).

E depois, se nio me calo, come¢o para aqui a
contar tudo e perde-se-me o propésito, que é o de
vos entusiasmar a ler este livro da Difusdo Cultu-
ral, que mostra bem como um professor (e até uni-
versitdrio) pode ser uma pessoa interessante — «
man you don't meet every day. A

José Francisco Nereu

A ESCOLA E OS DESCOBRIMENTOS
Coordcnagio do Grupo de Trabalho do ME
para as Comemoragdes dos Dcscobrimentos
Portugucscs; s/n.%; s/data; s/local de publicagio.

A Escola e os Descobrimentos é o primeiro bole-
tim de uma série que o Grupo de Trabalho do ME
pretende fazer chegar muito especialmente as esco-
las, estimulando professores e alunos para as Co-
memoragdes dos Descobrimentos Portugueses e di-
vulgando as suas realizagdes.

Dois artigos de Maria Candida Proenga, <«O
papel do meio local no ensino-aprendizagem da
Histéria» e «A escola e os descobrimentos — que
projectos? ajudam a compreender a filosofia e os
modos de fazer que sdo o espirito que tem guiado
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as diversas iniciativas, quer do Grupo quer das es-
colas.

No primeiro artigo, desenvolve-se a ideia do in-
teresse e da importancia do meio e das suas poten-
cialidades nas aprendizagens e de como o «incre-
mento do poder local verificado apés o 25 de Abril
de 1974» conduziu ao empenhamento das autar-
quias na salvaguarda e divulgagdo do ambiente,
tanto na vertente ecolégica como patrimonial.

Por outro lado, hd4 uma «nova» Histéria Local,
diferente nas metodologias, nas fontes e nos temas
que questiona, e que por isso mais interessa e em-
penha os alunos.

Algumas sugestdes/reflexdes sdo pistas de tra-
balho que os professores acolherido com proveito.

Jd em «A escola e os descobrimentos — que
projectos?», MCP realga «o valor formativo que a
vertente pedagdgica das comemoragdes dos desco-
brimentos pode englobar...», fala da participagio
activa dos alunos como condig¢io indispensdvel, dos
apoios que o Grupo de Trabalho do ME pode dar
as escolas.

Nas outras pdginas do boletim, é a voz e as
realizagdes de dezenas de professores e de centenas
de alunos, da participagdo do pessoal nido docente,
do apoio dos pais, das autarquias e de outras enti-
dades.

A Escola Preparatéria Pedro Nunes, de Alcdcer
do Sal, entre outras acgdes, trouxe para a rua o
cortejo histérico do segundo casamento de D. Ma-
nuel I com D. Maria de Castela, com os trajes, os
enfeites, as dan¢as e a miisica, os jogos, do século
XVIi.

Em Chaves, foi a Escola Secunddria Fernio de
Magalhdes que quis evocar a «gesta dos Descobri-
mentos» e organizou uma exposi¢do e uma visita
de estudo.

Na Escola Prepararéria de Taveiro, um projecto
pluridisciplinar envolveu professores, alunos e pes-
soal ndo docente em miltiplas actividades, desde a
exibigdo de filmes a uma festa/espectdculo, passan-
do pela realizag¢io de jogos e concursos.

«Um Descobridor», foi o tema que levou a alu-
na Isabel Sofia Monteiro, da Escola Secunddria
Dona Filipa de Lencastre, a ir buscar as «brumas
de um passado longinquo» o aventureiro Fernio
Mendes Pinto. Realizado no ambito da disciplina
de Teoria do Design, do 11.2E, em 1989-90, este
trabalho, sem qualquer desprimor para os restan-
tes, merece um destaque especial, pelo que aconsel-
hamos a sua leitura/viséao.

Numa sec¢do final apresenta-se informacgio de
algumas das mais destacadas actividades do Grupo
de Trabalho do ME nos ultimos dois anos.

Deste primeiro boletim se poderd dizer que é
um excelente instrumento de trabalho, com
6ptimas ilustragdes, a precisar, em nosso entender,
de uma melhor defini¢gdo na paginagio que facilite
a comunicagio. A

José Francisco Nereu
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L & R RECEBIDOS

A SOLIDAO

NA VIDA CONJUGAL

(Living Together,

Feeling Alone)

DAN KILEY

Trad. Elsa Andringa Col. Arte de
Viver, n®153, Ed. Publicagdes
Europa-América; Lisboa, 1990.
(Prego: sem referéncia)

* Conta o autor no Prefdcio que
seis meses depois de se ter licen-
ciado em Psicologia lhe entrou
pelo consultério uma mulher que
pretendia saber como conseguir
que o fitho de 14 anos deixasse
de atormentar, metodica e siste-
maticamente, a irmd mais nova.
E conta como ela pacientemente
o ouviu explanar as suas me-
tafisicas escolares e sé6 no fim in-
sistiu, mansa e pratica, «Pois.
Mas o que é que eu fago?». Cla-
ro que ele mais ndo tinha do
que a memdria dos livros que es-
tudara para lhe propor; e claro
é que ela precisava de medidas
objectivas, receitas préticas e ra-
pidamente eficientes. E foi assim,
diz o autor, que a principal én-
fase do meu trabalho ao longo
dos #ltimos vinte anos tem sido
a de estabelecer (...) respostas 0b-
Jectivas para situa¢Ges de confli-
to. Dentro desse espirito publicou
ante-riormente A sindroma de
Peter Pan e Mées ou amantes —
o Dilema de Wendy (ja traduzi-
dos nesta mesma colecg¢dio) que
formam, com o presente titulo,
um conjunto de respostas ao
ptblico em geral sobre pequenos
dramas pessoais que por vezes
estragam, sem honra nem gléria,
a vida quotidiana dos seus con-
temporéneos. O esquema utiliza-
do é semelhante ao das obras
anteriores: optando por um estilo
expositivo muito simples e
acessivel, o autor comeg¢a por
tragar um quadro geral do pro-
blema referenciado em titulo,
passando depois a sugerir o tra-

tamento que, em sua opinido, €
o mais indicado para debelar o
conflito. (MA)A

ENSAIOS DE FILOSOFIA
PORTUGUESA

FRANCISCO SOTTOMAYOR
Compilagéo, Prefdcio e Notas de
Francisco Morais Sarmento; Col.
Fundagéo Lusiada/n®2, Ed. de
Guimardes Editores; Lisboa,
1991. (Pre¢o: sem referéncia).

e Trata-se da compilagio de en-
saios, entrevistas e crénicas de
Francisco Sottomayor que se en-
contravam dispersas por vadrias
publicagdes periédicas e que, por
morte inesperada do Autor, os
seus companheiros de reflexio e
debate entenderam ser meritério
para a filosofia portuguesa reu-
nir em volume. Dele diz Francis-
co Morais Sarmento no Prefécio:
«0Q convivio que manteve em
reuniges tertuliares com José
Marinho e Alvaro Ribeiro e o es-
tudo continuo do pensamento de
Sampaio Bruno e, com ele, da
tradicdo enigmadtica, secreta e
esotérica da filosofia portuguesa,
despertavam a sua vocagdo para
o estudo da ciéncia cldssica e de
toda a epistemologia moderna.
Na sua geragdo, Francisco Sotto-
mayor foi dos pensadores que
mais se preocupou em esclarecer
as relagées entre a filosofia e a
ciéncian.

Textos na sua maioria escritos
para enquadrar na filosofia por-
tuguesa e responder, mesmo in-
directamente, a polémicas que
dominaram a nossa intelectuali-
dade das décadas de 50 e 60,
alguns dos temas abordados e o
modo caloroso do seu processo
voltam hoje & ribalta — embora
com menos referéncias a Sam-
paio Bruno ou a Alvaro Ribeiro.
E  sempre curioso ler, até a

o professor

em
Julho
conclusao

do
dossier

“Subsidios
para
Analise
de
Manuais
de

Historia”
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propdsito de actuais querelas, o
«Inquérito sobre a filosofia portu-
guesa», «A filosofia portuguesa
perante o problema pedagdgico»
ou «A fdbrica de diplomas» e ou-
tros artigos, mesmo sobre... no-
mes de ruas. (MA) A

COMO TIRAR NOTAS

DE MANEIRA PRATICA

(LA PRISE DE NOTES
INTELLIGENTE)

JEAN SIMONET & RENEE SI-
MONET; Trad. Emilio Campos
Lima; Col. Gestéo, n* 13, Ed.
CETOP; Lisboa, 1990. (Preco:
sem referéncia

¢ Comeg¢am a aparecer com inu-
sitada frequéncia no mercado li-
vros que ensinam tudo: a estu-
dar, a fazer relatérios, a tirar
apontamentos, a fazer teses, a
escrever cartas, a fazer curricu-
los, etc., etc.. Obras consideradas
esgotadissimas, que no seu tem-
po mereceram sorrisos condescen-
dentes e ninguém confessou ter
comprado, surgem hoje fotocopia-
das jd que um bom amigo desco-
bre um exemplar numa pratelei-
ra perdida e nos faculta a pre-
ciosidade; autores famosos da ac-
tualidade, como Ecco, publicam
normas para fazer teses, ddo re-
gras para a bibliografia e até
ensinam a «fazer fichas». Mais
espantoso ainda, essas obras pu-
blicam-se e sdo traduzidas em
colecgdes sobre os mais incon-
troldveis temas, como se hou-
vesse um sentimento generaliza-
do, «nacional», da absoluta ne-
cessidade de aprender a organi-
zar.

No presente titulo temos um
guia para «tirar notas» que, pu-
blicado embora numa colecgdo de
gestdo, ndo deixa por isso de ter
valor para os outros estudantes
ou... para professores que neces-
sitem pdr uma certa ordem nas
notas, por vezes inolviddveis,
que seus os alunos tiram nas
suas aulas.

Tirar notas em aulas, conferén-
cias, exposigbes, entrevistas, reu-
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nides; notas para intervengdes
orais, etc, etc, tudo poderd aqui
encontrar... até a gestdo das no-
tas! Os autores, avisa a contra-
capa do livro, sdo: Jean Simonet
«licenciado em Sociologia, diplo-
mado pelo Institut de Formation
des Psychologues Cliniciens, di-
rector do IDRH Consultants
{Grupo Charles Riley Consul-
tants International)»; e Renée
Simonet «doutora em Gestdo,
mestre de Conferéncias da Uni-
versidade de Paris [X-Dauphine,
onde ensina técnicas de expres-
sdo e comunicagdo em cursos de
formagdo inicial e permanente».
(MA) A

CAMINHOS SEM DESTINO
ILSE LOSA

Prefdcio de Américo Oliveira
Santos; Colecgao Fixdes, n? 29,
Ed. Afrontamento; Porto, 1991

* De origem judia e nascida na
Alemanha «da época de Hitler»,
Ilse Losa pouco tempo poderia
viver na sua terra, pelo que
cumpriu o destino de muitos ju-
deus seus contemporineos a
quem s6 a fuga permitiu escapa-
rem aos campos de concentragio
e respectivos fornos crematdrios.
A sua peregrinagdo acabou em
Portugal (1934) e hoje jd faz
anos e anos que ndés, portugue-
ses, ga-nhdmos uma concidadi e
uma escritora que nos honra.
Com vasta obra publicada, Ilse
Losa ¢ essencialmente conhecida
do grande piiblico pelos seus li-
vros para criangas, o que lhe
mereceu em 1984 o Grande Pré-
mio Gulbenkian atribuido exac-
tamente «ao conjunto da sua
obra dirigida as criangas». O pre-
sente volume editado pela Afron-
tamento reune contos e novelas
de Ilse Losa e vem de novo cha-
mar a ateng¢do, e provar, que
esta é uma autora portuguesa de
todas as idades. O Prefdcio de
Américo Oliveira Santos dd disso
conta e permite uma visdo
muito completa da obra da Auto-
ra. (MA) A

LER

N?14 — Primavera 1991

e Com mais esta revista, a da
Primavera de 1991, o Circulo de
Leitores traz até nds noticias dos
livros e dos seus escritores. Sdo
temas deste nimero, que a capa
quis destacar: Ciencias & Letras
, com Anténio Algada Baptista,
José Mariano Gago, Manuel Ma-
ria Carrilho; Fernando Pinto do
Amaral; Herberto Helder, o livro
do céu e da terra; John Irving:
como escrever um romance; e
Mozart, Lewis Carrol, Charlotte
Bronté, Michel Leiris, Trindade
Coelho. (JFN) A

ELOGIO

DO ANALFABETISMO

ensaio sobre

a incultura letrada

(ELOGE ;

DE L'ANALPHABETISME

A L'USAGE

DES FAUX LETTRES)

Ricardo Paseyro; Trad.Paulo
Ramos; Col. Estudos e Documen-
tos, n® 27, Ed. Publicagdes Euro-
pa-América; Lisboa, 1990. (Preco:
sem referéncia)

* Ricardo Paseyro foi o represen-
tante diplomdtico do Uruguay
em Franga entre 1960-1974.
Destituido pelo regime saido do
golpe de estado militar, naturali-
zou-se francés. Diz no Prdélogo:
«Os falsos letrados que despre-
zam a exactidio da linguagem
escrita — que constitue uma
mnemotecnia inventada com vis-
ta a contribuir para o conheci-
mento — utilizam-na aviltante-
mente e sdo mais perigosos que
os analfabetos porque sio conta-
giosos. A tarefa a que me pro-
ponho (neste livro)} consiste exac-
tamente em demonstar isto».
Aquilo a que se pode chamar um
livro muito interessante; 1é-se de
um fdlego, parece o ovo de Co-
lombo, tem dados estatisticos
claros, as histérias fazem parte
da Histéria que conhecemos,
como € que eu nunca vi isto?!,
desde McLuhan etc., etc.. Mas o
melhor é pensar, passo a passo,
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neste paraiso... perdido. E embo-
ra eu esteja de acordo em que
«ler um quinto dos seus (da
UNESCO) documentos relativos
4 “luta contra o analfabetismo” é
uma peniténcia desumana» sem
duvida alguma, fi-lho meu, neto
meu, bisneto meu, vai para a es-
cola sim senhor que, pelo sim
pelo ndo, é melhor que saiba ler
0 que outros saibam. E se sou-
ber ler nas entrelinhas e em re-
dor, melhor para todos. Por isso
mesmo, leia este livro (MA) A

BOLETIM DO IAC

(Instituto de Apoio

a Crianga)

N*%12; Janeiro/Fevereiro; 1991

¢ Aqui se dd conta, em desta-
que, da 22 Bienal de Turim do
Jogo e do Brinquedo.

As palavras de Matilde Rosa
Araijo sobre a crianga, a guerra
e a paz. Os valores na aprendi-
zagem, é o titulo de um artigo
de José de Almeida Fernandes.
InformagGes diversas. Noticias. O
Plano de actividades do IAC
para 1991. Assinatura anual:
1000$00. Avenida de Berna,
n%56-3%1000 Lisboa. (JFN) A

CHARLIE E A FABRICA

DE CHOCOLATES

ROALD DAHL

eEste é o 15° titulo da colecgao
De Par Em Par, da Caminho. A
aventura passa-se numa fdbrica
de chocolates, com deliciosos de-
senhos de Michael Foreman. En-
tre as opgdes possiveis, contam-se
caramelos de cola pare pais que

felam demais, tabletes de choco-
late invisiveis pare comer nas
aulas, jé sem falar nos rebuce-
dos do arco-iris — chupe-os e
consegue cuspir em seis cores di-
ferentes. (JFN) A

TORRE DA ESCURIDAO
REGINA OEHLER FULTZ

* O n? 11 da colecgdo Aventura
sem fim, de Publicagdes Europa-
Ameérica, para os mais novos, dos
8 aos 14 anos — a recomenda-
¢do é do editor. Neste, como nou-
tros livros da colecgdo, o leitor é
quem escolhe os caminho através
dos quais quer encontrar o fim.
Ou um dos fins que artificiosa-
mente os autores colocam a sua
disposi¢do. (JEN) A

acaso o doutor

Jja assina o professor?...

E barato:

2 520%$00 Doze Nimeros/Ano.

(a assinatura mantém o valor anual independentemente
da variag¢io do prego de capa e dos portes).

de cheque a ordem da Editorial Caminho, SA.

basta enviar nome e morada (legiveis, por favor) 4 Redac¢do, acompanhado

unica forma de garantir que possuird todos os nimeros de uma revista

profissional dedicada aos professores, escrita por professores.

o professor — Rua de S. Bernardo, 14, 2° — 1200 Lisboa
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CATARINA DE MEDICIS
ROSA DHEBUSNELLO

* A autora é brasileira, e Catari-
nc de Médicis é a sua obra de
estreia. Diz-nos, em nota de
abertura, que se trata de apre-
sentar «uma obra cuja visdo
mdgia se detém sobre um mo-
mento histérico ocorrido hd qua-
tro séculos»>. E que esta visdo
historico-mdgica comporta ele-
mentos ficcionais ao lado de per-
sonagens e factos comprovaveis.
Mais: «Se os sentimentos e o
mdbil das acg¢des das persona-
gens foram o que aqui serd des-
crito ou narrado, é um facto de
menor importé&ncia». O sublinha-
do é nosso. A opg¢do é sua. Sem
indica¢do de prego. (JFN) A

O SABOR DA LIBERDADE
ANA MARIA MAGALHAES

& ISABEL ALCADA

*Como habitualmente, Arlindo
Fagundes ilustrou, e bem, mais
este livro da colecgdo Viagens no
Tempo. Nesta viagem, encontra-
remos memorias de D. Sebastido,
os momentos da revolta de 1640,
os versos de Bandarra e uma es-
tranha profissdo. Oportunidade
também para conhecer um pouco
da Lisboa seiscentista. Nas ulti-
mas pdginas sdo relatados mui-
tos aspectos histéricos da Revolu-
¢do de 1640: da vida na corte 2
vida do povo, dos edificios da
época aos costumes de entdo.
JFN) A

O MISTERIO DO CRIME
MAIS-QUE-PERFEITO
CARLOS CORREIA & MARIA
ALBERTA MENERES & NA-
TERCIA ROCHA

¢ Da colec¢do 1001 detectives, da
Editorial Caminho, este é o 11°
mistério resolvido com sucesso,
ainda que o crime mais--que-per-
feito seja perpetrado pelo detec-
tive principal da histéria. E, pior
um pouco, decidem, detective e
sua cumplice, iniciar a escrita de
um livro policial. O que pode
conduzir a um encontro — desa-
graddivel — com os contratos a
prazo. (JFN) A

T e .

BOLETIM DE ASSINATURA

DOZE NUMEROS/ANO: 2 520$00

POR.FAVOR PREENCHER COM MAfUSCULAS:

NOME

o professor

Revista de educagiio, ensino e cultura

LOC’'ALIDADE

ENVIO CHEQUE S/BANCO

COD. POSTAL

COM O N¢

PASSADO A ORDEM DE EDITORIAL CAMINHO, SA.

ASS)

DATA

Envie para: 0 professor - Rua de S. Bernardo, 14 2? - 1200 LISBOA
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COMPONENTES

u
— COPROCESSADORES MATEMATICOS
— MICROPROCESSADORES
—MEMORIAS

— CIRCUNOS PERIFERICOS
— MICROCOMPUTADORES

—DSF'S: 16 e 32 BITS

— COMPONENTES TELECOM —1SON
— FIBRAS OPTICAS —FODI
— ASICS IPROGRAMAVEIS

MICRON

TECHMOLOOY,

— MEMORIAS DRAM E SRAM
ALTA VELOCIDADE
— MODULOS SIP/SIMM

ANALOG
DEVICES

— AMPLIFICADORES
OPERACIONAIS
— CONVERSORES A/Oe DIA

— MOTORES PASSO A PASSO
DC/DC

— DISJUNTORES MAGNETICOS
OE ALTA CORRENTE

Q Lasertron

— DIODOS DE LASER
— FIBRAS OPTICAS
~— PINFET

ATD ELECTRONICA, LDA.

R. Dr. Faria de Vasconcelos, 3-A, Lj.
Telefs 351-1-847 22 00/01

Fax: 351-1847 2197

1900 LISBOA - PORTUGAL

ELECTRONICA

MICROONDAS:

— AMPLIFICADORES
- vIgI'URADOHES
— Yl

S I STEMAS

Wearnes

— MICROCOMPUTADORES
2886, 386, 386 SX. 486

— MONITORES, PoucnomAncos

— PLACAS GRAFICAS

ANALOG
DEVICES

— PLACAS DE AQUISIGAO
OE DADOS

— ANALOG SIGNAL CONDITIONING
PANELS

— TERMINAT{ON BOARDS

’ WESTERN DIGIT AL

— HARD DISKS
— REDES

— PLACAS GRAFICAS

— CONTROLADORES DE
DISCOS DUROS

O
FUJITSU

— RATOS DIGIALS — DISPLAYS DE PLASMA
—PLOVTEFIS — IMPRESSORAS TERMICAS
—TEGIADOS — FICHAS E RELES




~ Ofuturo
viaja de comboio

As novas tecnologias estdo definitivamente a dar um novo atractivo ao fascinio de

andar de comboio.
Locomotivas possantes e ndo poluidoras, carruagens confortdveis e climatizadas, servigos

de bordo atentos e prestdveis — bares, restaurantes, lugares concebidos para quem passeia
como para quem trabalha.

Comboios rdpidos e comodos ligam todo o pais ou saem Europa fora. Passageiros e carga
viajam mais depressa e com maior economia.

Mas os proximos anos vao supreender-nos. A informatizagao e a automatizagao vao surgir
a todos os niveis, da simples aquisi¢do de bilhetes a sinalizagdao electronica; comboios
especiais e de alta velocidade; rede viaria maior e mais flexivel.

De comboio o futuro viaja consigo.

ll!l" ‘||H H“ |“| ||0 i‘ome Direcgao Comercial

or3

Caminhos de Fern
Portugueses

0033



