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Editorial

rofessores, estudantes, pais e encarregados de educagdao, chegam ao termo do

ano lectivo e deitam contas a vida. Parece justo que os acompanhemos

nessa recapitulacio de todo um ano que findou e na previsaio daquele que,

bem vistas as coisas, nao tardard muito a adivinhar-se. Avangamos na reestruturacao

do nosso sistema educativo? Estagnamos? Ou, pelo contrdrio, recuamos? A quem
cabe o mérito ou, na hipétese inversa, a censura?

Uma retrospectiva do ano lectivo revela-nos, em primeiro lugar, o contraste
entre as promessas eleitorais do Governo e as realidades concretizadas. Quanto as
chamadas «medidas de fundo», avulta, desde logo, o facto significativo de o Govérno,
um ano depois de ter apresentado um projecto de lei de bases do sistema educativo,
nao s6 improvisado como também desajustado as necessidades do pais e as aspira-
¢oes dos docentes e dos estudantes, se ter revelado incapaz de reelaborar uma nova
proposta. Chegamos ao termo da Sessao Legislativa, e apenas o PS, o MDP/CDE
e o PCP apresentaram propostas de lei do sistema educativo. A conclusao a tirar é
evidente: o Governo e os partidos politicos que o apoiam sao incapazes de trabalhar
numa base democratica, que ultrapasse a politica solitdria dos gabinetes a porta
fechada e das congeminagdes individuais fortemente marcadas por um cunho pes-
soal. Entretanto, a AD vangloriou-se largamente, na Assembleia da Republica, de
que o Governo apresentara um projecto de lei de bases... no ano passado. O préprio
Ministro da Educagao e Ciéncia esgrimiu esse facto como «argumento» justificativo
de eficiéncia e prontidio. Havemos de convir que é fraco argumento: ciente das
debilidades do «seu» projecto, o Governo renunciou a impé-lo e foi incapaz de
achar uma alternativa susceptivel de um apoio amplo.

Ao mesmo tempo, concluiu-se o ano lectivo sob as negras nuvens que se
acumulam sobre o 12° ano. Falhango redondo: o descontentamento é indisfar-
¢éavel nas proprias bases sociais da AD, apesar de todas as declaragdes em contrario.
O nimero de desisténcias é brutal. Turmas que no inicio do ano continham 30 alu-
nos, comportam agora uma escassa-dezena. O que isto significa em termos de frus-
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tragdao das expectativas da juventude e da delapidagdo dos recursos financeiros do
pais é tao evidente que torna dispensaveis mais comentarios. E que dizer do recurso
ao que se tem de chamar «passagens administrativas» no 12.° ano, ou seja, num
ano de escolaridade que se destinava, em principio, a suprir as deficiéncias de pre-
paragdo anterior
Outra zona de crise é a formagdao em exercicio, com grande gaudio de todos
os adeptos dos antigos estagios e dos saudosistas do passado. Havemos de convir,
todavia, em que existem situagOes que parecem expressamente destinadas a dar-lhes
razdo: formandos sem delegados, completamente isolados e desorientados, orienta-
dores que giram de escola. em escola, nio menos desorientados que os formandos,
falta de documentagdo pedagdgica. E certo que estes factos ndo representam a situa-
¢do na sua globalidade e que também nao faltam exemplos de funcionamento
satisfatorio. Mas a impressdo que se recolhe é a da incapacidade das estruturas cen-
trais para acompanharem e apoiarem o sistema que foi posto em funcionamento.
No sector das instalagdes escolares, todos sabemos que o ano foi tormentoso
apesar da resolugdo pontual de algumas dificuldades. Mas como esquecer as redu-
¢oes de horas curriculares em escolas superlotadas a fim de «ganhar espago»?
Que significa isto em termos de preparagao cientifica e cultural dos alunos? E como
vai decorrer o proximo ano lectivo? E justo prever que as dificuldades nao vao ser
mais leves. Pelo contrario, tudo leva a crer que as situagdes de rotura aumentarao.
Ao mesmo tempo, o Governo d4 mostras de uma vontade crescente de limitar
o alcance da gestdo democratica e da autonognia dos estudantes, designadamente
nas escolas superiores. E ver o projecto de decreto sobre a autonomia em que se
incluem disposi¢oes que negam frontalmente a lei da liberdade de associagao.
Enfim, se o balango do passado imediato é insatisfatorio, a previsio do futuro
que se aproxima ndo o é menos. A desconjuntada «maquina» da educagao portu-
guesa ainda nao encontrou desta vez o seu mecanico. Poder4d encontra-lo nos cir-
cuitos da maioria governamental a quem esta confiada? Eis o que justifica as mais
sérias duvidas a muita gente que, até agora, se agarrava a essa ilusdria esperanga.
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Da democratizagdo
da Escola e da Sociedade

Octavio Quintela (*)

O problema da democratizagdo da escola e
da sociedade é demasiado vasto e complexo para
poder ser abordado num simples artigo que apenas
se propde levantar algumas questées. Com efeito,
a multiplicidade de significagdes e implicagoes
contidas nestes conceitos — democracia, sociedade
e escola — é tao extensa que, cada um deles, ne-
cessitaria, sO por si, de um tratamento especifico
e, no final, ficaria sempre pairando a dificuldade
da sua relacionagao, a qual constitui um outro
problema ainda mais complexo. As breves notas
que aqui se propdem sao, assim, uma mera base
de reflexdo, uma proposta susceptivel talvez de
motivar uma mais ampla discussdo e tratamento
por outros colaboradores e leitores da revista.
Elas nao esgotam, portanto, o tema, apenas o
afloram.

Ha, na verdade, importantes questdes acerca
da democratizagdao da escola que aqui apenas sao
apontadas, como, por exemplo, a gestio demo-
cratica, o conteudo dos programas e Os meca-
nismos da sua revisdo, as alteragdes curriculares,
as relagoes da escola com o mundo do trabalho
durante a frequéncia e apds a saida da escola, o
associativismo estudantil, as relagoes das estru-
turas escolares com as estruturas autarquicas lo-
cais e colectividades de cultura e recreio e des-
portivas, o movimento sindical em geral e o do
professorado em particular, as relagdes da escola
com as associagoes de pais e do tipo de inter-
vengdo destas dentro da escola, a formagdo de
professores, etc.

Todos estes problemas sio importantes e bem
concretos factores de democratizagdo directa da
escola mas de reflexo mais fraco (pelo menos
de uma forma directa) na sociedade embora de
modo algum despreziveis. Em relagao as formas
de democratizagdao directa da sociedade, de cunho
fundamentalmente politico, e cujo reflexo na
escola é sempre mais ou menos forte, nio fala-
remos aqui, pois o problema ultrapassa o ambito
deste artigo. Abordaremos, portanto, e tio so-

(*) Professor da Escola Secunddria da Amadora.

mente outras formas ou processos mais gerais
de democratizagao da escola (ensino) sendo porém
evidente que a democratizagao desta é sempre,
em grau varidvel, repercutidora naquela e simul-
taneamente reflexo das transformagdes verifica-
das na sociedade. )

O problema da democratizagdo da escola afi-
gura-se-nos nao poder desligar-se de duas inter-
rogagdes prévias fundamentais:

1.2 — Podera a democratizagdo da escola ope-
rar-se verdadeiramente numa sociedade de estru-
tura classista e, por consequéncia, incompleta-
mente democratica?

2.2 — Quais os objectivos do ensino na actual
sociedade portuguesa?

Para ambas as questdoes nos parece dificil dar,
neste momento, uma resposta minimamente acei-
tavel atendendo a estreita dependéncia da se-
gunda questdo relativamente & primeira e ao tipo
muito especial e complexo de sociedade que o
pais apresenta nesta fase histérica. Alguns ana-
listas das coisas politicas costumam designar a
actual sociedade portuguesa por «democracia
avangada», mas esta expressao parece-nos im-
precisa em muitos aspectos, particularmente no
que concerne ao social e cultural. Na verdade,
observam-se ha muito nestes campos, ja antes
mesmo do 25 de Abril, grandes distorsoes, des-
niveis e contradigdes: encontramo-nos na cauda
da Europa quanto ao numero de analfabetos



(cerca de 309%), carecemos de uma escolaridade
basica e obrigatoria de 9-10 anos quando é certo
que até a proépria escolaridade de 6 anos dificil-
mente ultrapassard, neste momento, os 50 % para
o respectivo nivel etario; temos um ensino infantil
reduzido a expressio mais simples e quase s6 a
cargo de estabelecimentos particulares; o ensino
especial é escasso e carissimo.

Bastariam sé estes exemplos para nao se poder
hesitar em classificar a sociedade portuguesa
como fortemente subdesenvolvida, ou, quando
muito, em vias de desenvolvimento (também aqui
os paladinos da integracio na CEE n3ao devem
ter ainda reflectido nas consequéncias desta si-
tuagao...).

Sendo a escola um reflexo da sociedade, esta
apresenta-se num estado de profunda transforma-
¢ao em alguns sectores, mas com grandes atrasos
noutros. Continuamos a ter uma burguesia abso-
lutamente incapaz de se renovar e adaptar quer
as novas condigdes surgidas no pais apés o 25 de
Abril, quer também as novas condi¢des que resul-
tariam de uma integragdo numa Europa incomen-
suravelmente mais avangada que o nosso pais no
capitulo de ensino. E quando a burguesia con-
segue ter todo o poder nas maos, como acontece
actualmente, ela continua revelando a mesma
completa tacanhez de espirito do passado, a
mesma inépcia e vontade deliberada de manter
o velho statu quo. Nao ha o minimo indicio de
querer alterar a situagdo, mas antes a de a con-
servar. Deste modo, torna-se muito dificil pre-
tender explicitar, aqui e agora, quais os objec-
tivos da escola em geral, pois sao diversos, con-
soante a perspectiva de quem os considere: os
dessa burguesia empedernida sao uns, os da esma-
gadora maioria do resto da populagdao sdo outros.
Quem tem neste momento a palavra sao os pri-
meiros; urge da-la aos segundos.

H4, porém, dois objectivos de ordem muito
geral que talvez sejam validos para qualquer
sociedade na época actual: a formagao psicologica
do individuo e a sua preparagao para a integragao
na sociedade, isto é, uma fungio por um lado
psicopedagégica e, por outro, social.

Costuma dizer-se que a escola prefigura a
sociedade dos adultos, pois a escola é um reflexo
ou sinal da sociedade em geral na qual ela se
integra, mas deve ser também modelo inspirador
da propria sociedade, aspecto que normalmente
os responsaveis pelo ensino tendem a subestimar
ou a ignorar. Na verdade, se é certo que a escola
acaba sempre por reflectir a ideologia, os valores
e até mesmo a organizagdo e estruturagio da

sociedade, ela deve, por seu turno, conceber e
propor uma maior variedade de hipdteses de
estruturagdo e ideologizagao, de forma a.que
nao seja apenas uma copia ou transcricao do
que vai acontecendo la fora. Ela deve preparar
a crianga e o jovem de modo a torna-los cidadaos
nao s6 bem apetrechados cientifica e tecnica-
mente, mas simultaneamente também capazes de
transformar a sociedade com ideias e projectos
inovadores de que ela se apresenta cada vez mais
carecida. A escola tem portanto que elucidar a
juventude relativamente a um auténtico plura-
lismo ideoldgico, renovar-lhe a mentalidade e nao
espartilhd-la num monismo que ninguém podera
definir a priori qual seja ou tenha de ser, pois
a sociedade nao é também monolitica do ponto
de vista social, cultural e portanto ideologico.
Na sociedade portuguesa actual, a escola nao
node estar ao servigo (embora na pratica o esteja)
exclusivo de uma sé classe e ideologia; ela tem
de reflectir e apresentar aos alunos, com objec-

‘tividade, rigor cientifico e imparcialidade, a diver-

sidade das perspectivas de pensamento dos ho-
mens do pais e do mundo, diversidade que é a
expressio da realidade social circundante a todos
os niveis. A escola nao pode ser uma, e muito
menos sé uma, capela.

Como iamos dizendo, a escola prefigura, sem
duvida, a sociedade dos adultos, mas nao pode
ser um simples retrato mecanico (e portanto de-
formado) dessa sociedade, principalmente naquilo
que ela tem de mais estatico- e retrogrado, ja
que esta é, no seu conjunto, dindmica, multifa-
cetada e complexa. Além disso, mesmo que fosse
uma reprodugdo, ela nio poderia reportar-se ex-
clusivamente a aspectos totalmente abstractos,
desligados portanto do real e referidos, as mais
das vezes, a conteudos ultrapassados sem nada
a ver com o pais real e concreto e que se pre-
tende projectado para o futuro. Na verdade,
uma sociedade em transformagao carece de ho-
mens bem preparados, com profundos e actuali-
zados conhecimentos e, principalmente, com uma
pratica e uma nova mentalidade, e nio de meros
repetidores do velho saber dos pais e avés. Ja
sabemos que 0 passado é necessario para a com-
preensio do presente, mas nao podera esmagar
este, tornando-se a ‘esséncia do estudo (quer
quanto a programas, quer quanto a objectivos e
métodos de trabalho) pois a prépria sociedade,
sob qualquer perspectiva por que a consideremos,
nao aceita ja essa forma estatica de proceder,
por nao corresponder as suas necessidades pro-
fundas, actuais e futuras.



No fundo, a problematica da escola, nas suas
relagdes com a sociedade, prende-se com o con-
ceito mais vasto de democratizagGo do ensino o
qual, por seu turno, é sempre a expressao (causa
e consequéncia) da democratizagio da proépria
sociedade.

A férmula «democratizacao do ensino» abran-
ge um vasto conjunto de problemas que vao desde
os conteudos programaticos e seus objectivos em
todos os niveis e graus até as transformagdes pro-
fundas no plano estrutural da escola, seu acesso,
e sua relagdo com a sociedade (particularmente a
familia), passando pelas praticas pedagogicas dos
professores e educadores e respectiva formagao.
Assim, uma sociedade verdadeiramente democra-
tica ndo pode consentir no seu seio a existéncia
de analfabetos. Tem de existir uma extensa rede
de creches para criangas até gos 3 anos, gratuitas
para os filhos das classes mais desprotegidas (e
portanto a cargo do Estado), as quais permitiriam
compensar grande parte das deficiéncias alimen-
tares e culturais derivadas da pobreza do meio
familiar de onde provém. Um atraso, fisico e
psiquico, profundo nesta idade jamais poderad ser
recuperado mais tarde, como é sabido. Tem de
criar condigées para que todas as criangas dos 3
aos 6 anos tenham acesso gratuito, ou com um
pagamento simbodlico e, neste caso, sempre pro-
porcional aos rendimentos dos pais, a jardins de
infancia. Que a diminui¢ao do desnivelamento no
interior da escola possa portanto equilibrar um

pouco o desnivel verificado na sociedade! Que a
funcdo democratizadora dentro da escola possa
compensar minimamente a desigualdade social,
econémica e cultural de fora da escola! Tem de
possibilitar a toda a crianga a frequéncia obriga-
téria e gratuita da escola de ensino basico du-
rante, pelo menos, 9 anos. Tem de permitir o
acesso ao ensino superior, segundo um conjunto
de critérios tais como a capacidade intelectual, o
interesse e empenhamento dos candidatos (e nao
apenas os conhecimentos e a informagao, normal-
mente resultantes de excepcionais condigoes de
privilégio social e cultural familiar) e, de uma
coordenagdao com as possibilidades de colocagdao
e solicitagdo do mercado de trabalho. Daqui re-
sultaria que muitos estudantes universitarios pas-
sariam a provir de classes sociais desfavorecidas,
em relagao aos quais o Estado teria que subven-
cionar os seus estudos sob a forma de bolsas e
empréstimos reembolsaveis no final dos cursos e
apds colocagao. Tem de criar as condigdoes para
a escola poder ser democraticamente gerida e dis-
pondo de professores e educadores com um ele-
vado nivel de preparagao cientifica e pedagdgica,
o que implica que a formagdao dos docentes tenha
de ser_continuada de um modo sistematico ao
longo da carreira. Por isso, a formagao de base,
cientifica, psico-pedagogica e didactica, terd de
ser adequada aos diversos graus de ensino, nao
podendo ser portanto igual para todos. Assim, por
exemplo, o futuro educador de criangas deverd



possuir um profundo conhecimento em psicologia
infantil mas, em contrapartida, a preparacao em
matematica, fisica, filosofia, etc. niao necessitara
de ser tao aprofundada como tem de o ser no
ensino secundario. Alids, em relacdo a este ul-
timo, o professor tem de possuir, por sua vez,
bons conhecimentos em psicologia e sociologia da
adolescéncia e da juventude.

Esta preparacao psico-social diversificada (refe-
rimo-nos a psicologia cientifica e sociologia, como
é oObvio) parece-nos indispensavel com vista ao
processo de integracdo e adaptagdo social da
crianga e que deve ser realizado complementar-
mente com a familia. Mas, na pratica, quantas
vezes nao é a escola que tem de se substituir a
propria familia, em virtude dos imensos proble-
mas com que esta se vé confrontada na socie-
dade actual! As relagdes do jovem com a familia
sao, na verdade, cada vez mais dificeis devido a
um imenso conjunto de factores que nao vamos
agora tratar, mas que nao temos visto equaciona-
dos de uma forma objecitva e imparcial por mui-
tos dos interessados e «entendidos» destas ques-
tdes. Tende a esquecer-se ou omitir-se que oOs
pais estaio normalmente muito mal preparados
para a sua fungdo de educadores e sdao, muitas
vezes até, os primeiros nao sO a criar o maior
numero de problemas as criangas, adolescentes e
jovens, como ainda a oferecer a maxima resistén-
cia a qualquer inovagao pedagégica. Quantos pais
ndao «descarregam» para cima dos professores a
responsabilidade da sua propria inépcia, incom-
peténcia ou desinteresse? Quantos pais nao sao
os maiores obstaculos a livre decisao relativa-
mente ao futuro profissional dos seus filhos?
Quantos pais sao os verdadeiros culpados do in-
sucesso e desorientagdo dos seus filhos? E isto
para nao falarmos ji das deficiéncias estruturais
mais profundas de ordem econémica e cultural,

as quais tém depois um profundo reflexo no
campo pedagoégico-educativo. Com efeito, como
explicar as grandes dificuldades de comunicagao
e aprendizagem verificadas em tantas criangas
sendo por razdes de natureza sociocultural e eco-
nomica? Os problemas dos atrasos fisicos, psiqui-
cos, linguisticos e culturais das criangas ndao serao
devidos fundamentalmente aos atrasos, € certo
que involuntarios, de ordem economica e social
das familias dessas criangas?

Mas voltemos um pouco atras, ao problema da
preparacao de base dos docentes. Em resultado
de uma preparacao de base cientifica e pedago-
gica de nivel superior (embora diferenciada e
adaptada aos varios graus) para todo o professor,
e que nunca poderd ser inferior a licenciatura
(e este ponto parece-nos uma questio de primor-
dial importancia), seria entao absolutamente na-
tural que a equiparagdao social e até salarial do
professorado se verificasse, surgindo também aqui
um importante factor de unificagao, ou pelo me-
nos de aproximag¢do, dos docentes de todos os
graus de ensino. Mas este resultado implica a re-
solu¢ao de outro importante problema que é o
de saber, com rigor, para que grau ou ramo de
ensino devera ser orientado o candidato a futuro
professor. A profissio de docente niao pode con-
tinuar a ser uma permanente improvisagao, como
é em muitos casos, isto é, uma forma de obtengao
de um emprego provisério enquanto niao se con-
segue outro melhor... Esta profissio é talvez das
raras em que actualmente o candidato nao é sub-
metido a nenhum teste ou prova de aptidao para
o seu exercicio antes do ingresso, bastando para
tal, apenas um diploma (e nem sempre) de estudos
cientificos, quantas vezes incompletos. Qual po-
dera ser, nestas condigoes, a possibilidade de
comunicagao com os alunos? Qual a possibilidade
de contribuicdo para a integragdo social da
crianga, do adolescente ou do jovem? Quantas
mutilagdes e prejuizos irreparaveis nao se irao
provocar na crianga, em fase de formagao, agra-
vando portanto os prejuizos que tantas familias
lhes ocasionaram? Quantos professores nao se
sentirao falhados por nao terem sido previamente
orientados para outro grau ou ramo de ensino?
Esta escolha nao pode, pois, continuar a ser uma
mera consequéncia da selec¢ao econdmico-social
que permite, ou ndao, ao jovem candidato a pro-
fessor ingressar num curso superior longo. curto
ou ter de ficar-se apenas pelo Magistério. Tam-
bém aqui, a selec¢io profissional nio pode con-
tinuar a ser uma consequéncia ocasional do esta-
tuto socioecondémico de origem.



Os trés anos

9

primeira crise de independéncia

Concei¢cao Banza Forte

Quando nasce, a crianga — inacabada a diver-
sos niveis — torna-se, por esse motivo, um ser
fragil e carente de todo o apoio e de toda a
assisténcia que lhe possa oferecer o meio am-
biente que a cerca. Por isso, a sua dependéncia
em relagdo a4 mae (ou ao seu substituto) é total.
Inclusivamente, o recém-nascido nao possui se-
quer a nocao do seu proprio corpo: para ele
nao existem fronteiras entre 0 «eu» € O «outro»,
entidades completamente desconhecidas para si.

Mas, progressivamente, a criang¢a vai con-
quistando em cada etapa da sua evolugdo uma
relativa independéncia. O que lhe permite dis-
pensar a ajuda dos adultos em determinadas
situagoes. Vejamos, embora nao as aprofunde-
mos. as fases do desenvolvimento infantil desde
0 nascimento até ao 3.* ano de vida, indivi-
dualizando um pouco o !.? ano. Isto porque,
cerca do ano, a crianga comeg¢a a elaboragao
da linguagem. E este desenvolvimento, impor-
tantissimo para a sua ¢volugdo normal, desen-
rola-se simultaneamente a nivel afectivo, carac-
terial e intelectual — a0 passo que durante os
doze primeiros meses a evolucao se faz sentir
muito mais no campo das fun¢des motoras.

Nao tocaremos, para facilidade nossa, na vida
intra-uterina do bebé. Mas diremos que é bom
ficar bem claro que o nascimento é um choque
tremendo para o recém-nascido, pelo que significa
de mudanga total e brusca das condigoes de vida
e sendo o parto uma experiéncia extremamente
angustiante: o feto é submetido a pressdes e ma-
nipulagdes das quais nao sabe a razao e niao tem
hipotese de se defender daquele «ataque» que lhe
provoca, segundo Freud, uma «angtstia fisiolo-
gican,

Peguemos entio no recém-nascido, diferente
dos outros pelas suas caracteristicas hereditarias
e pela sua historia pré-natal, e vejamos nele que
ha de comum a todos os bebés. £ extremamente
vulnerdvel, gosta do calor, chora, tem movimen-
tos reflexos, é capaz de mamar, bocejar, de engo-
lir. No entanto, por total inexperiéncia da situa-
¢d0, nao situa minimamente as impressoes que

vive. A nivel psiquico, como ja foi dito, nao existe
diferenciacao entre o seu corpo € 0 meio circun-
dante: é como se tudo acontecesse no seu proprio
ser — desde as colicas intestinais até ao bater da
porta do quarto.

Toda esta situagdo é sofrida pelo recém-nas-
.cido como objecto passivo, pois nao tem nenhuma
espécie de controlo sobre as situagdes e sensagoes
que vive.

A organizagao da vida comeca pela regulari-
zacao dos cuidados com a sua higiene (necessidade
secundaria) e com a sua alimenta¢ao (necessidade
primaria).

Fases-padrao do desenvolvimento infantil

Vejamos entao as fases-padrio do desenvolvi-
mento infantil tendo como base os trabalhos de
Ronald lllingworth e Paul Ostemeth.
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Os periodos de sono vdao encurtando gradual-
mente e ai pelos dois meses comeg¢a a prestar
atengdao ao meio que o cerca, principiando a sor-
rir 2 mde quando ela lhe fala.

Aos trés meses roda a cabega para ouvir os
sons emitidos ao nivel do ouvido e consegue se-
gurar brinquedos postos nas suas maos, enquanto
a imagem materna se afirma.

No més seguinte hA um comego de socializa-
¢do (ainda que pela negativa): a crianga retrai-se
diante de quem ndo é preseng¢a habitual na sua
roda. No entanto gosta de companhia e tenta fa-
zer-se notar. J4 consegue juntar as maos e puxar
a roupa.

A partir do quinto més reconhece a mimica
do rosto adulto e reage diferentemente a expres-
sdo alegre ou zangada da pessoa que o olha.
Comega a brincar com os pés.

No sexto més, mais uma conquista: através do
jogo em que alternadamente a crianga e o adulto
se escondem atras do lengol, o bebé vai tomando
consciéncia de ser uma entidade distinta daquilo
que o rodeia. Alias, é também neste periodo que
se reconhece ao espelho e comega a fazer imi-
tacdes. A outro nivel evolui também bastante:
passa cubos duma mado para a outra, levanta a
cabeca de forma espontinea quando deitado de
costas e consegue mudar da posicao de brucos
para a de costas. "

Aos sete meses consegue sentar-se no chao
sem apoio, por momentos e aguenta-se de pé em-
bora niao firmemente, enquanto que a nogao do
«conhecido» e «desconhecido» vai aumentando —
a ponto de explodir no que Spitz disse ser «a an-
gustia dos oito meses». A partir daqui, a crianga
sabe perfeitamente quem pertence ou ndo ao seu
circulo familiar e esse facto vai determinar a sua
atitude relativamente ao adulto.

Ha outro ponto importante na via para a in-
dependéncia infantil: o desmame. Este, pelo que
significa de mudanga em vérios aspectos, deve ser
cuidadosamente realizado a fim de evitar compli-
cagGes mais ou menos graves.

A nivel motor mais uma importante etapa:
comega a aprendizagem da posicdo vertical e do
andar. Simplesmente ir4 cair e andar de gatas,
muito provavelmente até ao ano. Em compensa-
¢do, aos dez meses ajuda a vestir-se, mudando,
por exemplo, um objecto duma mao para a outra
a fim de vestir uma manga; consegue tocar sé
com o indicador; faz «adeus» e.agarra migalhas
por oposicio do polegar. Comega também por
esta altura (1 ano) o controlo dos esfincteres, que

a nivel psicologico tem enorme importancia nas
relagoes made-filho. Comega a aprendizagem da
linguagem e, além disso, a marcha torna-se se-
gura. Consegue j4 estabelecer a fronteira entre
ele e o objectivo. Comeca também a fazer expe-
rimentagdo activa e a explorar o meio circun-
dante, contribuindo grandemente para isso a lin-
guagem e a marcha na vertical, pois constituem
um alargamento de horizontes em varios sentidos.

Entramos agora no perfodo da expansido sub-
jectiva (entre o 1.° e o 3.* anos). Esta expansiao
resulta da mobilidade da crianga e da indepen-
déncia que ela lhe proporciona no sentido de alar-
gar substancialmente o seu universo € a sua pos-
sibilidade de o explorar. E por esta razdo que tan-
tas precaugdes devem ser tomadas no intento de
se evitarem situagdes de perigo. No entanto, ndao
podemos nem devemos manter a crianga de tal
maneira protegida que lhe cortemos as possibili-
dades de, por si prépria, reconhecer os perigos e
evita-los. Como, de igual modo, nio devemos dra-
matizar situagdes por quedas ou causas sem gra-
vidade. E muito bom para a crianga que lhe pos-
samos oferecer sempre seguranca e estabilidade,
ndo lhe provocando com o espectaculo da nossa
prépria angustia uma angustia ainda maior do
que aquela que ja sente.

Encontra-se, e so a designagao exprime bem a
situagdo, a crianga na «idade desarrumadora» e
«idade acrobata» — segundo Gesell. Isto significa
que a actividade motora sofre um aumento con-
sideravel, pois a crian¢a ja ndao pode ser manipu-
lada e colocada aqui ou além segundo a vontade
unica do adulto: ela possui vontade propria e,
facto imoortantissimo, meios para se afastar ou
aproximar daquilo que lhe desperta atengao.

A linguagem

Paralelamente a recente e incessante activi-
dade motora surge «uma aquisicio de grande
complexidade» e capital para o desenvolvimento
da crianga: a linguagem. E através dela que a
crianca vai comunicar verbalmente com o mundo,
se vai exprimir e estruturar o seu pensamento —
embora de inicio muito rudimentarmente.

Neste periodo a sua independéncia acentua-se:
controla bem a colher, despe e veste algumas pe-
c¢as de vestuario, equilibra cubos uns sobre os
outros “(chegando aos 6-7 cubos), pondo os dois
pés em cada degrau consegue subir uma escada,
controla quase completamente os esfincteres. Pas-



sa da palavra-frase (em que uma simples e unica
palavra vale por toda uma frase) para a «pré-
-frase» (construida com duas, trés palavras colo-
cadas sem preocupac¢dao alguma a nao ser a afec-
tiva) e, finalmente, para a frase propriamente
dita — até a conquista do pronome «eu». Como
se calcula, esta evolugao da expressao verbal cor-
responde a um alargamento de vocabulario. Neste
ponto € necessario niao fixarmos a criang¢a no
baby-talk por nds préprios o empregarmos: é uma
situagao que nao trara nada de bom ao seu de-
senvolvimento. A criang¢a entra, a determinada
altura, na idade «perguntadora» — com diversas
fungoes.

Como estamos a ver, todas estas importantes
conquistas — efectuadas em todas as areas do seu
desenvolvimento — vao proporcionar a crianga
uma independéncia cada vez maior. E, talvez mais
importante ainda, é a vontade que a crian¢a tem
de se utilizar dessa independéncia a seu bel-prazer.
Simplesmente, o desejo da crianga vai esbarrar
com a vontade do adulto.

A crise da.independéncia

E ai temos, por volta dos 3 anos, a primeira
grande crise de independéncia. Alias, ela «marca
ainda a dependéncia da crianga para com ou-
trém», como diz Wallon.

Como todos nés sabemos, a crianga desta idade
obstina-se a realizar tudo por si prépria, nao acei-
tando a ajuda de quem quer que seja. Faz birras
espectaculares por motivos nem sempre muito
validos. Frequentemente bate o pé, torna-se re-
belde e teimosa, dando até a impressao de ter
como unica finalidade irritar o adulto. E capaz
de chorar lagrimas em caudais por determinado
objecto, objecto que sera muito capaz de rejeitar
se lhe dermos. Usualmente a principal «vitima»
é a mae. E se, por acaso, lhe nasce um irmao, a
situagdao piora consideravelmente, pois o ciume
aparece nesta altura. Este facto, aliado a inca-
pacidade que a crianc¢a tem de partilhar a afeigao
materna com outra pessoa, faz que, inclusiva-
mente, (re)aparecam atitudes ja ha muito ultra-
passadas.

A maneira, satisfatéria ou ndo, como esta
crise de independéncia vai ser superada depende
principalmente dos pais, em ultima andlise. Por-
que deveriam ter o bom-senso de proporcionarem
a crianga todas as hipoteses de afirmagdao pessoal
e de valorizarem cada um dos seus triunfos e nao
a humilharem pelas suas tentativas fracassadas.

.y

Oposicao — um o6ptimo sinal

Os pais devem compreender que a oOposi¢ao
demonstrada pelos seus filhos nesta altura é um
doptimo sinal: sao criangas normais constituindo a
sua propria personalidade, tentando resolver os
problemas que lhe aparecem por si proprios. E
para essa afirmagao da sua propria vontade é
absolutamente inevitdvel que se rebele contra o
adulto. Por esta razao aparece aquele experimen-
tar da firmeza do adulto. Este somente deve com-
preender que, dentro de determinados limites
— necessarios até para a seguran¢a da propria
crianga — a deve deixar completamente a von-
tade para agir como quiser.

Se o comportamento do adulto se baseia num
apego cego a normas demasiado rigidas, tendo por
fim unico a imposi¢do a todo o custo da sua von-
tade relativamente a crianga, corre o risco grave
e profundo de anular por completo a personali-
dade infantil, transformando a crianga num ser
amorfo e parasitario, sem capacidade de vida
autonoma e de resolugao.

Portanto, quanto maior for a calma e o conhe-
cimento do adulto sobre as causas desta «crise de
independéncia» mais facilmente afastara o perigo
de eternizar a «crise de oposigao».

Como em tudo relacionado com a crianga é
necessario amor, conhecimento e uma enorme
dose de paciéncia. Ou nao?

[===— L o ————————]
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A mistificagao da infancia
e o futuro como angustia

Como dizia um autor dos principios do sé-
culo (') «um povo instrui-se quando quer, nem
mais cedo nem mais tarde, aprende o que quer
saber, nem mais nem menos. Contrariamente ao

(1) D. d’Avenel, «Le gout de linstruction ¢t son prix
depuis trois siécles», 1929,

A. Melo de Carvalho

que se pensa, nao € a instrugao que actua sobre
a opinidao publica ou opinides e os costumes; pelo
contrario sao as opinides, as ideias e os costumes
que influenciam o género, a natureza, o grau e
as matérias de ensino, quer se trate do latim, quer
do catecismo». Tal conceito necessita, sem du-
vida. de ser corrigido pois nem sempre um povo
tem a liberdade de elaborar e exprimir as suas
proprias opinides, que sao estruturadas em con-
fronto com a realidade e a partir das informa-
¢oes que dela lhe chegam. Contudo, pensamos
que. quanto ao essencial, aquela perspectiva se
mantém correcta, levando-nos. directamente para
o campo das ideologias.

E assim é possivel comecar a delinear com
clareza o perfil do paradoxo educativo: de facto,
as doutrinas e os objectivos que tém orientado
a politica social dos paises europeus tém mudado
com mais frequéncia que as estruturas e 0os méto-
dos do sistema educativo. De tal desfazamento
tem resultado um constante conflito entre os
objectivos sociais e as realidades do ensino, de
que temos tido constantes noticias através da agi-
tacao estudantil de que Maio de 1968, em Franga,
foi o elemento entre nos mais conhecido do
ponto de vista politico, mas que se tem registado
em praticamente todos oOs paises europeus OCi-
dentais e do continente americano.

De uma forma menos nitida, mas nio menos
significativa, a inadequagao do sistema educativo
ao mundo actual pode ver-se também nos pro-
blemas levantados pelo mundo do trabalho
quanto a formagao da mao-de-obra, a extensdao
do processo educativo escolar a cada vez mais
amplas camadas populacionais, as consequéncias
pedagogicas da «explosdo escolar», etc.

Mas antes de nos determos com mais cuidado
em toda esta amalgama de contradigdes que, do
nosso ponto de vista definem o «paradoxo edu-
cativo», procuremos ver com atengao especial
qual a situagao dos actores que representam Os



papéis fundamentais dentro do Sistema Educa-
tivo (') — a crianga e o adulto.

A posi¢dao do mundo adulto perante o mundo
infantil caracteriza-se por uma grande ambiva-
léncia de sentimentos. Assim o adulto apresenta
como legitimacdao fundamental para a ac¢ao edu-
cativa, a consciéncia e o reconhecimento de que
ha obrigagcoes a preencher criadas pelas necessi-
dades da existéncia humana da crian¢a e do jo-
vem. De facto, a explicagio fundamental da
acgdao a realizar pelo mundo adulto é a de que
é fundamental conduzir a crianga para a total
realizacio da sua «condi¢io humana». E, por-
tanto, a perspectiva da formagao individual total
ou totalizante —e nao exclusivamente intelec-
tual — que define a conjugagao de todos os meios
e acgoes que caracterizam a acgao educativa con-
temporanea, a fim de que as possibilidades exis-
tentes em cada ser em formagdo encontrem a
sua plena realizagao, de modo a constituirem as
formas adequadas que permitam a afirmag¢ao do
individuo num mundo cuja caracteristica funda-
mental é a da constante e rapida evolugao.

Mas serd que a realidade da ac¢dao educativa
corresponde a explicitagio desta inten¢do, dan-
do-lhe a necessaria opacidade, permitindo a
crianga explicitar todas as suas necessidades e
procurar as respostas adequadas a sua satisfagao?
Estamos firmemente convencidos de que a res-
posta é negativa.

Cada vez mais se fala no problema da ina-
daptacao social da criang¢a e do jovem. Este, de
uma forma sensivel, tem até passado a ocupar
um lugar preponderante nas preocupagoes do sis-
tema social, na medida em que os problemas que
tem posto parecem ser mais graves do que os que
sdo levantados pela crianga. Na verdade nao nos
parece haver diferenca de grau na importancia
de qualquer nivel etario, sendo até curioso notar
que ha uma contradi¢ao nitida entre aquela preo-
cupagdo e a definigao, realizada pela psicanalise
e hoje tao em moda (e a nosso ver muito dis-
cutivel) de que a 1.* e a 2.* infancias sdo os perio-
dos fundamentais da existéncia do individuo.

Como sabemos a infancia é uma «descoberta»
recente da sociedade (realizada fundamentalmente
através da obra de Freud), mas se cada vez mais
ela parece estar submetida a maiores tensdes. au-

(*) Excluiremos a familia na medida em que, no
ambito deste trabalho, a critica a sua posi¢io niao tem
cabimento. De qualquer modo muito daquilo que se disser
acerca da sociedade, do individue adnltn ¢ das suas res-
ponsabilidades educativas, pode ser evtrapolado para a
situagao familiar.
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mentando o numero das criangas chamadas «de-
sadaptadas», isso deve-se. sem duvida. a uma
funda inadequagao do meio social a vida do in-
dividuo em situagdao de crescimento.

Na verdade o mundo social é, essencialmente.
um mundo povoado por adultos que nao toma
em consideracao as necessidades proprias da
crian¢a. Podemos mesmo dizer que. na nossa so-
ciedade, praticamente nada (') é concebido em
em fung¢do do mundo infantil. Mesmo dentro da
familia, até ha algumas dezenas de anos consi-
derado o meio mais adequado para a vida da
crianga. esta ndo encontra jA4 o ambiente de que
necessita devido a evolugao da estrutura familiar,
a alteragao das fungdes dos Sseus membros e a
propria transformagdo do ambiente fisico

Dentro da cidade a crianga parece nao ter
lugar — a rua, o transito, o urbanismo. a estru-
tura comunitaria, as manifestagdes culturais, a
informagdo — nada parece querer tomar em con-
sideragcdao as necessidades proprias da crianga e a
sua evolugdao. Um unico elemento parece dizer
alguma coisa a infancia —a TV —, mas, se re-
conhecermos algumas das suas qualidades, tam-
bém teremos de ver os inconvenientes da televi-
sdo na vida da crianga, para se poder pensar que
este seja um elemento concebido para o mundo
infantil. e que se preocupa, para além da invasdao
mental da violéncia e da publicidade, em desem-
penhar um papel valido na vida infantil.

Na realidade, a crianga nao encontra na nossa
sociedade um unico lugar que seja, de facto, con-
cebido a sua escala e em que ela. em todas as
idades. possa encontrar resposta para as necessi-
dades em agir espontanea e livremente. sem estar
constantemente debaixo da dependéncia autori-
taria do adulto (‘). Ora, tudo isto se encontra em
profunda contradi¢do., ndo s6 com a explicitagao
para a acgiao educativa que demos atrds. maus
com a importancia que, a infancia. é dada em
todos os manuais cientificos. Tudo se passa como
se, na realidade. a infancia nao fosse um periodo
essencial na existéncia humana.

(*) E muito menos a Escola, Qque como veremos, nio
foi concebida a partir das nccessidades da crianga, mas
exclusivamente do ponto de vista do adulto.

(') De facto a crianga encontra, na civilizagao urbana,
essc local — a rua. Simplesmente ela ndo foi concebida
para responder as suas nccessidades. Resta a crianga um
ultimo reduto — a sua imaginagdao que, na medida em
que ndo cncontra formas de se explicitar, vai lentamente
estiolando, ou entdo se exprime no «grupo dc pares»,
auténticos «bandos» que desembocam nas mais variadas
¢ estranhas aventura,, mais ou menos violentas mas, quase
sempre marginais.
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Neste campo tudo é estranho e ambiguo. A
concepgao que a sociedade faz da crianga corres-
ponde mais a uma auténtica mitologia que o
adulto elaborou a partir dos desejos e frustragoes
que lhe ficaram da sua prépria infancia, do que
a uma visao realista da crianga. Esta mitologia,
e ainda que tal possa parecer muito estranho,
impregna muitas correntes pedagogicas e é, sem
duvida, um elemento que estd presente em toda
a acgao educativa., De acordo com ela a infancia
é um perfodo amaravilhoso. vivido com toda a
autenticidade e da qual se guarda uma agradavel
recordacao — o domfnio da fantasia, do sonho e
do irracional sdo os elementos fundamentais que
caracterizam a existéncia infantil. Este é um dos
aspectos do mito da infancia que encerra 0 mundo
infantil em si proprio, fazendo com que a crianga
viva numa espécie de circuito fechado sem con-
tacto com aquilo que a cerca.

No polo posto, mas constituindo uma outra
faceta dessa mesma mitologia a crianga revela-se
como um ser realista, de uma logica implacavel,
por vezes terrivel para & mundo do adulto, mas

Trabalho
infantil

ingénua e inocente (). Um outro aspecto, este
sendo talvez o de maiores e mais fundas conse-
quéncias, encontra-se na esperanca da sociedade
num futuro melhor, ndao pela melhoria do mundo
actual, mas pela projeccao dos anseios e das
suas aspiracées nas criangas, «seres que trans-
portam em si o futuro» e que, num amanha ne-
buloso e incerto, serdao capazes de realizar as
transformagdes sociais que hoje nao se deseja ou
nao se quer realizar.

Este ultimo aspecto pode ser designado como
a «mitificagao do futuro», sendo particularmente
importante no sistema escolar, pois constituiu
um dos pilares fundamentais em que se baseia a
legitimagao da sua acgao (*).

(') Os «cartoonistas» tém explorado muito este aspecto
da mitologia da infincia, pondo na boca de criangas. mais
ou menos «terriveis», todo o mundo dos adultos (ver os
Peanutts, por exemplo, a Mafalda, Denys the Mcnace,
etc.) que constituem o deleite dos adultos. Porqué colo-
car como personagens centrais nestas pequenas sequéncias,
criangas precocemente amadurecidas, é problema que es-
pera uma investigagdo que possivelmentc mostraria muito
dos restos da angustia infantil no adulto.

(®) A escola é costume atribuir uma fungdo cssencial
na reforma da sociedade: as criscs do teatro, da mimica,
do desporto, etc.,, sdo atribuidas a escola na medida ¢cm
quc so cla serd capaz de formar o futuro espectador, o
futuro praticante, o «futuro»... Facilmente se vé quc o
que se pretende é adiar a equacionagdao dos verdadeiros
problemas que dizem respcito oa teatro, A muasica, ao



Resumindo: de uma forma geral a crianga
nao tem direito a ser considerada como uma pes-
soa, com um futuro é certo (tal como qualquer
adulto), mas também e, essencialmente, com um
presente que é, na verdade, o que a define como
individuo habitante da cidade. Na realidade, tudo
se passa como se a crian¢a nao tivesse direito
ao presente sendo em fun¢do do futuro; nao ti-
vesse direito a saber que é verdadeiramente uma
pessoa que nao esta sO em situagao de o vir a
ser mas de que é ja uma pessoa, com direito a sua
intimidade, a sua liberdade, as suas opinides, en-
fim, com direito a uma existéncia individual com
a consisténcia suficiente para criar uma identidade
propria e inalienavel.

Tudo se passa, quando se pensa em termobs
de infancia, como se se tivesse perdido o sentido
da continuidade passado-presente-futuro. O pas-
sado nao conta, nem mesmo se da por ele. O pre-
sente é equacionado sempre, exclusivamente vi-
sando um futuro que, por outro lado, niao se
sabe qual é, como é, nem qual o seu sentido e o
seu significado. Quais as repercussdes de tal si-
tuacao na vida da crianga?

Nio se trata sO de uma inadequagdao das es-
truturas sociais a vida infantil. Ha mais e mais
grave: é o proprio sentimento de unidade do eu
que esta em causa para a crianga — a perda da
identidade (!) Todo o longo cortejo de pertur-
bacoes do comportamento de raiz essencialmente
psicomotora (instabilidade psico-motora, dislexia,
disortografia, agressividade, fuga, colera, etc.) nao
terdo uma das suas origens exactamente nesta

desporto, no «aqui e agora», neste momento e nesta socie-
dade. Ndo queremos com isto dizer que a acg¢do da
escola ndo seja de importancia decisiva no futuro cul-
tural da Nag¢do. S& um mal intencionado nos empres-
taria essa inten¢do. Simplesmente as solugdes esperaldas
parecem ser de esséncia «milagrosas: de facto, como
esperar educar uma crianga do ponto de vista teatral sem
que haja bom teatro? Como educi-la musicalmente se nio
hd vida musical suficientemente vilida? Como educi-la
desportivamente se ndo hd estruturas de acolhimento cm
nimero suficiente. sem a prépria escola reformular com-
pletamente todas as suas formas de acg¢ao? De facto,
para a escola projectam-se muitos dos problemas cuja
solu¢do ndo se quer encontrar dentro dela e que, sc
fossem equacianodos no presente, seriam grandemenie
incomodaticios para certo tipo de grupos sociais (Ver
Sedas Nunes — «Sociologia do desenvolvimentos).

(") E curioso verificar como a crianga dos primeiros
anos do ensino secunddrio se interpela e designa os seus
companheiros — em muitos casos é ainda o nimero de
matricula na escola ou da turma que prevalece, em lugar
da designagdo pelo nome préprio. Todavia, na escola
primdria tal ndo acontece: as relacées aqui sdo, ainda
totalmente personalizadas.

paradoxo educativol .

perda da unidade do eu, provocada pela cons-
tante desagregacao do presente da crianga?

Mas a contradi¢do continua ainda, agora sob
uma nova forma. Incapaz de actuar sobre o pre-
sente, como unica forma de criar o futuro, a
educacao vira-se decididamente para o passado
na medida em que, como aspecto fundamental da
cultura de uma sociedade que procura fugir "as
tensOes do presente, constitui um refugio e uma
seguran¢a do adulto perante o mundo movedico.
imprevisivel e portanto inseguro em que se move
a crianca. E assim os dois extremos de uma con-
tradicao fundamental que persegue a nossa edu-
cagao acabam por se' juntar, criando um ciclo
extremamente solido capaz de resistir a todas as
investidas de inovagdo ('). De facto, é paradoxal
que um sistema social, fundamentalmente conser-
vador porque garantindo a seguranga constante
de um estilo de relagdo de antemao ja conhecido,
e uma sequéncia de operagOes perfeitamente ro-
tinadas, va buscar a sua razdo de ser mais impor-
tante na preparagdao para a «vida futura».

Tudo isto nos mostra que o0 que é importante
é fugir, o mais rapidamente possivel, do mo-
mento presente, refugiando-se quer num sistema
de preservacao e de isolamento, quer num es-
quema de preparagao para o futuro. Um ou outro
serao chamados a actuar consoante o momento
e o tipo de problema que se tiver de resolver,
evitando-se sempre a inseguranca e a angustia
que 0 momento presente possa criar.

Tudo isto é pensado e realizado tendo em
conta o «bem da crianga», o pleno «desabrochar»
das suas potencialidades e a preparagdae de um
futuro melhor que, contudo, niao sabemos muito
bem como ira realizar-se. O quotidiano educativo,
familiar ou escolar, trata de desmentir estas cons-
tantes afirmagdes de principio. Sem duvida que
a preocupacao pela criang¢a estd no centro de
todo o sistema educativo; mas, simultaneamente,

uma’grande angustia do mundo adulto abate-se

sobre a crianga e o jovem, agredindo-os constan-
temente e constantemente levantando barreiras
a espontaneidade criadora, ao desabrochar da cri-
tica consciente e a afirmagao individual de uma
liberdade elaborada a partir de um processo de
autodisciplina capaz de evitar os excessos anar-
quicos e os atropelos mutuos.

De facto, as relagoes do adulto com a crianga
caracterizam-se por uma tensio que nasce da

(') £ bom ter em conta que muitas das actuais «mo-
dernidades» educativas (ndo-directividade, descholling, etc.)
ndo sdo mais do que formas de procurar a sobrevivéncia
do sistema antigo no mundo actual.



sl paradoxo educativo

O estado reconhece e garante a todos os
cldadaos o direlto ao ensino e a igualdade
de oportunidades na formagdo escolar

— artigo
constituicao

Assoclagio Estudantes Escola Magistérlo Primdrlo Viana

incerteza em que aquele se encontra perante si
proprio e da angustia que dessa incerteza renasce
constantemente. E isto passa-se de tal modo que.
no fundo. o objectivo ultimo do adulto é conse-
guir canalizar as pulsdes que, no comportamento
da crian¢a e do jovem. podem po-lo mais direc-
tamente em causa.

E isto explica muito da ambivaléncia com que
olha a criang¢a. umas vezes considerando-a como
um ser fragil. incapaz e imaturo, superprotegen-
do-a de perigos inexistentes ou que ela. por si
propria, seria capaz de enfrentar; outras vezes.
precipitando-a. sem piedade, numa eSpécie de
super-maturidade capaz de responder a exigéncias
de trabalho e de rendimento que o adulto nao
esta na disposi¢ao de fazer a si proprio ou aos
seus pares (‘). Mas onde a sociedude manifesta

(') Basta ver a situagao do cxame, cm que O «stress»
psicoldgico s tem comparacaio com o do trabalho cm
cadcia. Podemos ver também o mesmo tipo de cxpe-

mais claramente a sua angustia perante a crianga
é no processo de hipercontrolo a que esta € siste-
maticamente submetida ao longo da sua vida
didria. Hipercontrolo que se exerce ndo s6 durante
a verificacao, passo a passo, da sua vida escolar,
mas que também invade todos os recantos da
existéncia infantil (*). incluindo os mais intimos
e privados (*).

Na verdade. tudo aquilo que se passa no sis-
tema de relagdes do adulto com a crianga faz-nos
pensar se, de facto. toda a solicitude que aquele
parece mostrar. nio manifesta senao um tipo de
sentimentos que estio bem longe de um autén-
tico interesse pela infancia. Com efeito a preo-
cupacao que polariza a aten¢ao de todo o sistema
nao incide naquilo que a crianca € hoje, aqui e
agora, mas naquilo em que ela se vai transfor-
mar mais tarde: na realidade o mundo dos adul-
tos esta essencialmente interessado em conseguir
criangas submissas. que se mantenham passiva-
mente sob suas as ordens e orientagao. criangas
que «tenham rendimento». criangas que renun-
ciem a sua infancia. para «macaquearem» O com-
portamento do adulto. que lhes nega a possibi-
lidade de se instruirem e formarem verdadeira-
mente — pela experimenta¢ao directa e por uma
explori¢ao do mundo que lhe permitira encontrar
a sua verdadeira realidade e elaborar progressi-
vamente toda a estrutura de uma personalidade
verdadeiramente matura e congruente.

Ora, sabemos ha ja algumas dezenas de anos.
através dos dados obtidos pela psicologia gené-
tica e da evolugdao. que cada estadio da matura-
¢ao infantil constitui uma fase essencial que nao
pode ser nem acelerada, nem «queimada», sem
que tal acarrete consequéncias extremamente
graves. Na mesma linha, como ja vimos. a psi-
candlise mostrou-nos ja a importancia que uma
vivéncia plena sadia desses estadios tem para a

riéncia no ritmo de trabalho cm que uma crianga ou um
jovem em situagdo escolar, sc¢ cncontra normalmente ¢
quc faz lembrar a condi¢dao do operirio.

() E sintomatico o quc sc passa no chamado «tempo
livece» da crianga. Dec facto, a formula habitual usada
para dcsignar o processo de intervengao cducativa neste
campo é o dc «ocupagdo do tempo livres. A obsessdo da
pressdo do adulto é dc tal ordem que ndo sc pode con-
ccher um tempo (mesmo quando ¢ designado de «livres)
cm quc cla nao sc possa cxcercer. «Tirar o4 rapazes da
rua» é uma das cxpressoes mais vulgares que traduzem
a defesa da socicdade perante estc momento de liberdade
que o adulto ndo pode controlar.

(*) Basta ver a estrutura de certos sanitarios de inter-
natos ¢ jardins dc infancia, ¢ a vigilancia constante a
que. naquclas institnigdes, as criangas sao submetidas de
dia ¢ dc noitc.



evolu¢dao do individuo e para a sua vida futura
O adulto parece esquecer tudo isto! na realidade
aquilo que procura obter é que a crianga aban-
done o mais rapidamente possivel, a sua infancia.
Tudo se passa, na verdade, como se se quisesse
escamotear a infancia e todo o seu mundo.

Quanto a nos aquela solicitude e o hipercon-
trolo que referimos traduzem uma realidade psi-
cologica bem diferente daquela em que o adulto
quer, para si proprio e para os outros, acreditar:
Todo o seu comportamento trai um novo ciclo
angustiado — a infancia que se procura suprimir,
em segredo mas realmente, transporta em S O
mais profundo da esperanga de uma sociedade.
Querer suprimi-la é extirpar definitivamente o que
de mais vital uma sociedade pode transportar
dentro de si—a espontaneidade e a liberdade
criadoras, a fonte dos nossos sentimentos e da
sensibilidade.

Podera parecer que o que temos vindo a dizer
é excessivamente radical e pessimista. Mas se
nos detivermos perante aquilo que se passa com
frequéncia dentro de um internato para criangas
«desprotegidas», de um centro de reeducagdo para
criangas deficientes, de creches ou de jardins
infantis, numa sala de aula, num jardim publico
e mesmo dentro de nossas casas onde quase
nada (*)., é concebido tendo em consideragao a

(') Apesar das perspectivas tecentes da  pedagogia
(aquilo que designamos por «pedagogismos») € que parc-
cem colocar a crianga no centro das prcocupagdoes do
educador, é bom nao ¢squecer os resultades concretos gue

crianga, veremos que a realidade é bem mais
negra do que aquilo que acabdmos de explanar.
De facto, estamos convencidos de que a Socie-
dade nao foi capaz, até agora, de assumir a res-
ponsabilidade que tem perante a crianga.

A velocidade e a tensao com que se vive hoje
o quotidiano. o gigantismo e o anonimato que
definem a vida comunitdria, a violéncia e a incon-
gruéncia que caracterizam o comportamento do
adulto, impedem que a sociedade contemporanea
veja com suficiente clareza, quais as reais neces-
sidades da crian¢a e quais os verdadeiros senti-
mentos de que estd animada quando define os
processos € o quadro institucional da educagao.

Sem divida que a infancia de outrora néo se
apresentava como um dos momentos mais feli-
zes da existéncia do individuo. Por exemplo, se
atentarmos no testemunho que nos legou Dickens
da infancia no inicio da primeira revolug¢ao indus-
trial. veremos que a vida da crianga nesse tempo
estavam submersa em problemas de grande gra-
vidade. Porém. a infancia era nesse momento
praticamente desconhecida, a psicologia e as
outras ciéncias ensaiavam OS Seus primeiros pas-
sos. E, de qualquer modo, parece-nos que a infan-
cia ndo era encarada com a angustia e a autén-
tica agressividade que caracteriza hoje a forma
como a sociedade equaciona os problemas que
lhe dizem respeito.

teve entre nos 0 «Ano [nternacional da Crianga». Na ver-
dade. logo apos os 2-3 primeiros anos da Revolugdo de
Abril, tudo voltou a «normalidade», q. d., ao passado.
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A duracao

da obrigatoriedade escolar

José Salvado Sampaio

A UNESCO reinicia a publicagiao do Annuaire
International de I'Education, suspenso desde 1970,
com a saida do volume XXXII — 1980.

O Annuaire reine elementos na sua maioria
extraidos dos relatorios apresentados a Confe-
réncia Internacional de Educagao (CIE), de Ju-
lho de 1979, conferéncia que se efectua em Ge-
nebra nos anos impares. Entre os 89 paises parti-
cipantes uma minoria nac envia relatério, repor-
tando-se 0 Annuaire neste caso aos dados forne-
cidos em 1977 para o Guide International des
Systémes d’'Education. Daqui resultam quatro
observagdes para que chamamos a atencao dos
leitores: os dados respeitantes a um pais sao for-
necidos pelo proprio pais; nao se reportam ao
mesmo ano mas a anos proximos, em uma mi-
noria; nao reproduzem a situagdo presente por,
no melhor dos casos, se referirem ao ano lectivo
de 1978-1979; ndo mencionam todos oOs paises,
omitindo, entre outros, os novos paises de expres-
sao portuguesa.

Apesar destas limita¢des, desde que se tenham
presentes, 0 exame a que vamos proceder nao
sera ocioso.

O relatério sobre os sistemas escolares abrange
seis rubricas: objectivos.gerais, administragdo, fi-
nanciamentos, estrutura e organizagao, progra-
mas de ensino, formagiao de professores. lremos
centrar-nos num aspecto parcial, no que trata de
Estrutura e Organizacao, onde no organograma
do sistema escolar se contém a sua compartimen-
tagdo, as modalidades que esta reveste e o pe-
riodo de duragdo da obrigatoriedade escolar.

Cumpre acentuar que a analise a que vamos
proceder, além das caréncias ja apontadas. pa-
dece de uma outra de que nds, portugueses, te-
mos dolorosa experiéncia de séculos: a do nao
cumprimento do preceito legal que encara o pe-
priodo de obrigatoriedade escolar. Instituido em
Pertugal em 1835, pela Reforma de Rodrigo da
Fonseca, de 7 de Setembro. Reforma suspensa
em 12 de Dezembro do mesmo ano, é renovada

na Reforma de Passos Manuel. de |7 de Novem-
bro de 1836. e desde ai ndao houve momento al-
gum em que O preceito estivesse proximo de ser
cumprido. A Constitui¢ao republicana de 1911
estatui a obrigatoriedade e gratuitidade do ensino
primario elementar, o que se mantém quanto a
obrigatoriedade. excluindo-se a gratuitidade na
Constituicdo de 1933. A Constituicio democra-
tica de 1976 fixa a gratuitidade e alarga a obri-
gatoriedade ao ensino basico. isto é. aos primei-
ros seis anos de escolaridade a partir do ensino
primario.

Apos esta digressdo. sublinha-se que a dura-
¢do legal da obrigatoriedade escolar, mesmo gue
nao cumprida. nao se estabelece arbitrariamente,.
pelo que merece ser considerada,



Nao ¢ por acidente que os paises com menos
desenvolvimento economico e social, que sofre-
ram durante séculos o dominio do imperialismo
directo. negando-lhes a independéncia. ou cumu-
flindo-a. nao fixam periodo de obrigatoriedade es-
colar, E o que sucede com a Arabia Saudita,
Bangludesh, Birmania, Burundi. Costa do Marfim,
Etiopia. Gambia, Irdo, Quénia, Libéria, Madagas-
car. Malasia, Malavi, Mali, Mauricia, Nigéria,
Ormio, Paquistio. Quatar, Republica Centro
Africana, Laos, Senegal, Serra Leou, Singapura.
Sudzo, Sri Lunku, Tchade, ou seja, 2?7 paises em
89, isto é, 30.3%. Que o problema é afectudo
pelo nivel de riqueza do pais, € facto a reter. Um
outro, caso da Ardbiz Saudita, resultard mais da
estrutura politico-social, que leva a condensagao
de riquezus e direitos numa pequena minoria, do
que da falta de meios financeiros. Nenhum pais
europeu ou de qualquer outrz parte do mundo
com desenvolvimento industrial se incluiu porque
ndo é vidvel o desenvolvimento economico sem
obrigatoriedade escolar.

Dos restantes paises., um sd, a China, apre-
senta uma obrigatoriedade de 4 unos, obrigato-
ricdade que sobe a cinco anos no Barém, Colom-
bix ¢ Turquia. Aparece aqui o primeiro pais
europeu, mas com muito maior expressio terri-
tortal na Asia Menor, pais que apresenta indices
gerais de desenvolvimento inferiores aos de Por-
tugal. Catorze paises (15,7 %) tém uma obrigato-
riedade escolar de 6 anos: Chipre. Cuba, Egipto.
Grécia, Iraque, Marrocos, México. Filipinas. Por-
tugal. Siria, Republica da Coreia {(Seul). Repu-
blica Dominicana, Taildndia e Tunisia. Neste
grupo incluem-se, além do minusculo Chipre, os
paises menas evoluidos di Europa. Portugal e a
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Grécia. De sete anos hd um 86 pais. 0 Argentina.
Com oito anos, depuramos 11 paises (12,5 %:
Bélgica, Bulgaria. [ndia, Itdlia, Poldnia, Repu-
blica Soviética da Bielorrusia. du Ucrania e Unido
Soviética, Suécia e Jugoslavia. (Esclarece-se que
as Republicas Soviéticas da Biclorriusia e da Ucra-
nia estdo representadas como tul no Bureau in-
ternational d'Education.)

A Repiiblica Federul da Alemanha, Austria,
Costa Rica, Dinamarca, Finlandia, Irlanda, Is-
rael, Libia, Japdo, Nova Zelandia, Noruega, Peru,
Camardes, Checoslovagquia, ou seja, igualmente
14 paises (15,7 %) tém nove anos de obrigatorie-
dade escolar. Com dez anos, surge a Argélia, Aus-
tralia, Canada, Congo (Brazaville), Espanha, Es-
tudos Unidos da América do Norte, Gabao,
Hungria, Jordania, Luxemburgo, Malta, Moénaco,
Holanda, Repiblica Democratica Alema, Romé-
nia, ou seja, IS paises (16,9 %). SO trés paises
excedem este numero: o Reino Unido e a Franga
com 11 anos, e o petrolifero Kyweit com 12 anos.

Que concluir destes dados?

Embora haja uma relagao entre obrigatorie-
dade escolar e desenvolvimento, registam-se ro-
turas que resultarao da natureza do regime poli-
tico ¢ de nio se siber em que medida se realiza
o cumprimento da obrigatoriedade escolar,

Se em 1979-1980 o estatuto de pais desenvol-
vido era incompativel com uma obrigatoriedade
escolar inferior a oito anos, hoje, esta incompa-
tibilidade zgruva-se. tanto mais que alguns destes
paises ja a dilataram.

Se importa saber da duragdao da obrigatorie-
dade escolar e da sua execugdo, cumpre também
averiguar as formas da sua efectivagdo, se se
realizam através de uma escola Gnica ou de for-




mas paralelas. Assim, para além do periodo de
obrigatoriedade escolar ser maior na RDA (10
anos) do que na RFA (9 anos), na RDA efec-
tua-se peta escola politécnica ao longo de todo o
seu curso de dez anos. Na RFA apdés um periodo
comum estabelecem-se quatro vias paralelas: a
Hauptschule, do 5.° ao 9.° anos, o Real schule,
do 5.? ao 10.° anos, o Gymnasium, do 5.° ao 13.°
anos e o Jesamschule, do 5.2 ao 10.? anos.

Restringindo-nos a Europa, nos paises socia-
listas em regra a escolaridade obrigatéria efec-
tua-se através da escola unica. Exceptuam-se a
Checoslovaquia e a Roménia, em que coincidem
em oito anos (dos 9 aos 10 anos de obrigatorie-
dade) e a Hungria, em que se reduz a sete (de
9 anos).

Nos paises capitalistas, ha coincidéncias em
Monaco (10 anos); Dinamarca, Finlandia, No-
ruega (9 anos); Bélgica, Italia e Suécia (8 anos);
Grécia (6 anos); Chipre (5 anos). A coincidéncia
observada nestes dois ultimos paises nio tem sig-
nificado, por o periodo de obrigatoriedade ser
demasiado curto.

O periodo de obrigatoriedade através da es-
cola unica perfaz 10 anos na Franga (em 11),
9 no Luxemburgo (em 10), 8 em Espanha e
Malta (em 10), 6 na Holanda e Reino Unido e
Irlanda do Norte (em 10 e em 11), restringindo-se
a 4 (em 9) na RFA e Austria.

Destas discrepancias apreende-se, por um lado,
a franca democraticidade intrinseca da estrutura
do sistema escolar em varios paises capitalistas, e,
por outro lado, que nao existe modelo comum
para estes paises, designadamente para os que se
integram na CEE. A falsa democraticidade a que
aludimos resulta da distribuigao dos alunos pelas
vias paralelas de escolaridade se alicercar em dis-
criminagOes de caracter social, em termos globais.

Quanto a Portugal, a situagdao reveste-se de
uma originalidade demencial, que nao ressalta do
organograma apresentado: a diversidade de vias
nos 5.° e 6.° anos de escolaridade a que se segue,
e bem, uma via unica de trés anos ainda que defi-
cientemente estruturada.

O cumprimento da escolaridade obrigatoria, e
pelo menos o seu alargamento, se se ultrapassar
o mero enunciado de intentos, ndo esta nos pro-
positos do governo. A nossa conclusao ressalta
de, com todas as caréncias do sistema escolar por-
tugués, o Orcamento Geral do Estado (OGE)
1981 ter reduzido as despesas com a educag¢ao de
129% do total em 1980 para 12.0% em 1981,
ou seja, passando do indice de 100 para o fn-
dice 93. ;

Assim, Portugal encontra-se numa situagao
que deixara o observador perplexo. O mesmo go-
verno que afirma a prioridade do desenvolvi-
mento subestima o sector que, mais do que qual-
quer outro, condiciona o desenvolvimento — o da
educagao e ensino.
e




Que se
passa?

Tavares Guimaraes

Professor do 10." grupo B (Filosofia) no ensino oficial (com horario reduzido), por ndo haver
curso complementar na escola onde fomos computorizadamente e felizmente colocados nos arredores
do Porto. estamos com satisfacdo filosofica a leccionar Historia. tendo trés turmas do 7.° ano de
escolaridade. Como, durante uma trintena de anos também ensinamos Portugués no ensino parti-
cular, nio deixamos passar nos exercicios escritos (actualmente baptizados de «testes de avaliagao»)
os erros de linguagem. sejam eles de que natureza forem, sobretudo sintacticos e ortograficos. Durante
os dois primeiros periodos deste ano lectivo, demo-nos ao trabalho de registar a maior parte dos erros
ortograficos dados pelos alunos e alunas das trés turmas. Quase todos eles ddo erros ortograficos
em quantidade apreciavel e graves. Que se passou na primaria, no ensino da nossa lingua? Que se
passou no ciclo preparatorio? A verdade é que nas trés turmas que lecciono a preparagdo para com-
preender e redigir é deficientissima. A prova-la, quanto a ortografia (quanto a acentuagio, pon-
tuagdo, escrita de nomes proprios com maiuscula, diz a miudagem, com ar de jovial e «democratica»
galhofa, que isso ja ndao se usa), apresentamos aos colegas, seja qual for a disciplina que ensinem...
em Portugués, uma mui longa lista de erros ortograficos, cabendo a cada um considerar, se quiser
e tiver critério adequado, uns mais graves do que outros:




2| professor a professor

armonia
agradabeles
adorare
aparece-se
abitual

abitar

atravez

afugar
agropamento
antrior

acao
aristucracia
acuecer ( =aquecer)
atrezanato
atual

actoal

auxiliare

a cuaso um deserto
aquase acabado
aparessem
artifes
artificies
Adriato (= Adriatico)
avizar
articolada
adobar
aprofeigoar
aprefeigoar
abondante
amiagar
aquerditar ( = acreditar)
arbores
adiquirir

aver

asegurar
assacinado
abelidade
assuciado
aparcer

a veira de
alfaveto
acentes
acha-sem

bassalos
bencer
boraco
bocabolos
brugueses
bantagem

consecoéncia

" Concequencia
consecuencia
capitolo

conhecia-mos
culunas
colonas
coneforme
cuniforme
consulos
conceles
conseles
concistir
comonicar

cria ( =queria)
cabernas
civilisagao
compreen¢ao
cidadoes
corecao

colucar
conciderar
ceriais
cementeiras
curomper
castilhano
chamase
conbencional
convensional
contidade (= quantidade)
cetas ( = setas)
crear

cituagao
culonias

ceria

cobortura
cumum
cevelizado
citios ( =sitios)
camponez
componha-se ( =compunha-se)
crensa

canselar
convisional (= convencional)
calidades
cenderizagao (= sedentarizagao)
contactao
contrular
clorido
custume
cuberto
coltivar
considrado
comprir
capiteles
chuver

conhas (= cunhas)
comessar
cocreto

cujo os membros
cujas a autoridade
cuzido
cumesaram
Ciracuza

ducomento
ducumento
decumento
decomento

derecta

destinguir
desmostra ( =demonstra)
demostra (= rlem)
defenir

dicisao

dicisivo

disciplos

dirivadas

descubrir

discobrir

disques (= diques)
diferéncia
dezenhar
desenhace
discusao

discug¢ao

discotir

deferenga

dimitir

dezerto

ditaba

destrair
demosticar.

deuze (= deus)

egepcio

egito

exipto

ermao ( =irmao)
enundagao

elevadissa

isculturas

escoltoras

evulugao

evologao

evoluicao

elegiao

adeministrar

agricula

estruscos (= etruscos)
os egiptos

estudiador ( = historiador)
esercida
estrumento
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extrumento
extromento
extremento

esplicar

exssecivo

esistir

exestir

eleslativo ( =legislativo)
evoloida
emprecionar
emaginar

estoriador

esercer

estabiliciam
empestos

expangao

errepetivel

errigagao

emportante

estoria

escrivem

expantosa

establece

escerda ( =esquerda)
exatidao

evoloir

emportar-se

espandir

econumia

envengio

evengao

ebentou (= inventou)
egreijas

epotese (= hipétese)
expelicar

estériles

enformar
entelegentes
escoloziva (= eclusiva)

faziao

falicitam (= facilitam)
falare

feituria
fertelidade

focem (= fossem)
edie: (= edis)
funemas

fenerais

fenerario
frabricar
frecuente

fondar

formacem
fassilidade

orofessor a professor |z

fiquessavam (( = fixavam)
ficxar

funamentarios (= funerarios)

flexa (= flexa)
fardao (= Faraog)
foradores
fonomenos

fenisios

famaliar

famila

fuzelas ( = fazé-las)

goardar
gubernar
giografia

hivreu
hibreu
habia
herectos
homes
havitagao
hera-lhes
hovesse

igreijas
intersante
interssante
interegante
invensao
ivengao
irigagdao
irregagao
importanticimo
intremédio
isculturas

ibreu

intergal
interpertar
isistir

existir

intituio ( = instituiu)
intromento
instromento
istrumento
inreversivel
irrepersivel
irreprodosivel
igicios

Igipto

intaliano
impereo
iventos (= inventos)
interrado
imbasilhame

istimagao
iquipamento
imperssionar
intender
ingridientes
isacto
inondar
iliminar

jodeu

lucalizala
locustre
longiquo
linguage

1¢-mos ( = lemos)
libre

lotar (= lutar)

maniteista

monotaista

manubrar

mulusco

medecina

mescorio ( = Mercurio)
mare

metarlogia

metalogia

metalorgia
Mugambique
manterno ( = materno)
mercadurias
monomento
menomento
munumento

manuale

maos ( = maus)
muintos

nessecitar
nessegario
nascensa

ouvesse
otensilio
obejecto
orgoes
originalou

presisar
pretenca
proveligiado
prebriligiado
pirvilegio
preveligiar




lprofessor a professor

possiblitar
possivilitar
planice

eu pessa
pruduz
propolagao
pupulagao
pepolugdo
politaista
polotuista
poloteista
politeirista
ponham ( = punham)

prepasito"
poderozo
pedorozo
piramede
pasturicia
pastorice
parentexco
prossecos
profigoes
pudiam
pregunta
practico
pervalecer
partecipar
pergas (= persas)
pulitica

o puder
puchar
promenores
pintora (= pintura)
pessui
penssavam
premenacia
predestal
pedrestal
pertence-ram
prudeminar
prodeminar
predutora
pubilcar
penisula
pleubeus
proficao
porteger
premitir
premitivo
pretencer
particar
primitir
precizar
pricisar

perfendidade (= profundidade)

prigos

peis (plural de «pele»)
priodo

povre

pruduzir

prodotora

predotos ( = produtos)
perseber

protetor

quiz
quise-sem
quaze
quaisqueres

rumanos
ropreste
reculetora
recletora
revologao
revulg¢ao
resoltar

referece

ritmos ( = ritos)
recuzar

resomo ( = resumo)
reprezentar
rigime
recumegar
recever
recepiente

sensores romanos
suprior

semiado

sereais

simbulo

simblo

sucial

susial

sosial
semplificar
sertas (= certas)
seceder
supultura
sulpoturas
sidade-mae
sivilizagao
SOCcessivo
soceder
semitério
(em)sima
sedentasao

( =sedentarizagao)
sedentizagao
sedentaradizagao

simultanio
sarrotes
serotes

sitados
sobertudo
segnificar
sobrotodo
siguinte
sobriviver
semelhavamsse
seginte
sibdlico
senouras
sentro
subértudo
Secilia
saltiador
subreviver
stor (= senhor doutor)

tumolos
tomolos

eles trabalkdo
tirriveis
transmigao
trucar

tréz

travalhar
tinhao
tivecem

trcuse
tiocratico
telecumunicar
trive

turnar-se
tejelas

teisteis

utiles

utencilio

uniam ( =uniio)
uzar
urnamentar
urigem

vassalos ( = vassalos)
vassalhos

vassaldos

vistigio

vencelos (= vencé-los)
vem si ( =vence)

(Ainda havia muitos
mais...)




Para amenizar, apenas uns errozitos de Historia:

Oligarquia — governo de reis.

Quem tinha todos os direitos em Roma eram os
€s5Cravos.

A mitologia é a arte grega.

Romulo e Remo eram filhos de uma vegetal.

A Grécia fica no Mar Negro.

«Polis» era a deu da beleza.

O Mar Vermclho passa por Roma banhado pelo
Artico.

A mitologia é uma pessoa pequena

A Cronologia é o estudo do homem.

A «hominizagao» siao deuses com forma de ho-
mens.

A «hominizagao» é tudo o que o homem caga.

Triunvirato quer dizer carrogas.

A mitologia é um pequeno universo.

A Cronologia estuda a atmosfera.

Triunvirato sio homens vitoriosos.

Mitologio estuda a pintura.

«Agora» em grego era um «decumento.

A Técnica é o conhecimento da Magia.

A Arqueologia estuda os fenomenos atmosféricos.

Formas de governo em Roma: monoteismo e
poloteismo.

A Grécia situa-se no Pacifico.

Filosofia quer dizer poliglota.

O novo grego ou hebraico.

A Cronologia estuda os astros.

As colunas gregas eram: espartanas, dorias e
hilotas.

Guerras entre Romanos e Cartagineses chamam-
-se guerras publicas.

Os «aedos» eram uma praga publica.

A Grécia fica situada no Isuloto (sic).

Metropole significa homem forte.

Mitologia significa amigo.

Cronologia estuda o teatro.

Hominizagdo — povo politico que exercia um
poder proprio.

Atenas esta situada nas Filipinas,

A «arte movel» era o comércio.

O deus dos deuses na Roma paga era Cristo.

A deusa do lar era a Odisseia.

Triunvirato é aquele que manda: Augosto.

Tragédia — coisa que se realiza todos os anos;

comédia — coisa que se faz naquele momento.

A «aristocracia fundidria» era quando morriam.

Hominizagao é um povoado.

A Liga de Delos era um homem.

Os Gregos tinham uma unidade moral que era
a crista.

Formas de governo em Roma: politico e indivi-
dual.

O porto de mar que servia Roma antiga era
Esparta.

A peninsula
Atelantico.

A arte rupestre eram cabanas no meio das aguas.

Governo de reis ou Eclésia.

Guerras entre Roma e Cartago chamam-se guer-
ras santas.

A Liga de Delos era um jogo com cinco moda-
lidades. -

A esposa de Jupiter era jejuita.

A Grécia situa-se no Norte da Europa.

Os principais filosofos gregos foram: Socrates,
Eurifares e Palio.

O Senado romano era formado por 300 deuses.

Os Metecos tinham o direito de ir ao cinemo.

Mitologia é dizer muito em poucas palavras.

Guerras entre Roma e Cartago chamam-se Res-
publicas.

As fung¢des do Senado romano eram Sila e Mario.

Os Gregos acreditavam num unico deus.

itadlica é banhada pelo Oceano

Esta é a realidade. Culpados nos no que concerne ao ensino da Historia? Até que ponto? Cul-
pados os alunos? Até que ponto? No Portugués culpada a escola primdria e a preparatéria? Até
que ponto? Culpado o ambiente familiar e o social? Até que ponto? '

Sucedia isto «in illo tempore», quando havia o exame de admissdao ao liceu? Nao nos lembra-
mos de termos tido, durante tantos anos de docéncia de Portugués, ao nivel do 1.2 ciclo e do 3.2 ano
do liceu, tanta ignorancia e asneira. Fruto dos tempos e de pedagogias do «laissez faire, laissez pas-

ser: le monde va de lui-mémex»?

NOTA — Escaldes etdrios: 11 anos: 2 alunos; 12 anos: 16 alunos; 13 anos: 31 alunos; 14 anos: 24 alunos;

15 anos: 9 alunos. Total: 82 alunos.

Repetentes: 13 anos: 9 alunos; 14 anos: 12 alunos; 15 anos: 6 alunos. Total: 27 alunos (cerca de 33 9p).

Rapazes: 41; raparigas. 41.
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A educacao musical de massas
e a sua importancia

Yasmine Ibanez Corsa

Centro Cultural de Almada

Accio directa da musica
sobre o organismo humano

Na sociedade actual, produto dos progressos
tecnoldgicos. temos mais do que nunca oportu-
nidades de estar em contacto com a musica, a tal
ponto que em multiplas ocasioes de falou de uma
«invasao musical e sonora» (I), do «direito ao
siléncio que o homem tem» e dos prejuizos que
a utilizagdo indiscriminada da musica pode tra-
zer. E logico. pois, concluir que a sua acgao sobre
o organismo delicado e sensivel da crianga seja
profunda e importante,

O fendmeno sonoro provoca tanto na crianga -

como no adulto, reac¢oes de dois tipos: fisiolo-
gicos e psicologico.

Sobre as respostas fisiologicas, encontramos
na literatura cientifica uma informa¢ao abun-
dante. A sua ac¢do parece centrar-se fundamen-
talmente sobre o sistema circulatério e sobre o
muscular. Observaram-se alteragdoes na tensao
arterial e nd aparelho respiratorio. Cientistas
soviéticos demonstraram a influéncia que os sons
de diferentes alturas, as consonancias e dissonan-

cias, os modos maiores e menores, a dinamica,
o ritmo. etc.. exerciam sobre a circulagdo ascen-
dente e descendente e sobre o pulso. Observa-
ram-se também casos em que estimulos sonoros
provocaram perturbagdes psicossomaticas e reac-
¢Oes neuro-vegetativas,

Quanto a influéncia psicologica ja Aristoteles,
no século 1V a. C, reconheceu «o poder moral
da musica» e a sua capacidade para reflectir «a
colera. a bondade, o valor», etc. E sabido que
a musica pode causar ou diminuir estados de
excitacao geral, e que os seus diferentes parame-
tros poddlem utilizar-se como elementos antiespis-
modicos. Uma professora de musica de crizangas
com perturhagdes psiquicas contou-me a sua
experiéncia sobre a ac¢do sedativa que sobre elas
gxerciu o compasso de trés por quarto. e pelo
contrario o efeito excitante do compasso de dois
por quatro. Actualmente. ao reconhecer-se a fun-
¢ao reguladora da musica no equilibrio intrapsi-
quico. tende-se a vincula-la a psicoterapia.

Se o fendmeno sonoro conscgue Pprovocir
reac¢Oes tdo diversas no organismo humano. como
as que brevemente relatamos. a sua difusio ¢



utifizagao deve ser objecto de um cestudo minu-
CIOSO € a sua importancia como parte integrante
da nossa vida quotidiana é evidente.

Primeiras percepcoes e manifestacoes
musicais infantis

A acqao da musica sobre a crianga comega
desde que esta se encontra no ventre materno.
Na Universidade de Tohoku. no Japao. capta-
ram-se respostas a sons de alturas diferentes em
fetos de quatro e cinco meses e demonstrou-se
inclusive que a sua reac¢ao € mais intensa pe-
rante sons de varias alturas do que perante sons
de vdrias intensidades (2).

Também Walter Howard. na sua obra 4 mu-
sica ¢ a crignga. expoe como. exercendo. deter-
minadas influéncias sobre futuras maes. conse-
guiu «despertar até certo ponto dons especificos
na crianga». No recém-nascido. o sentido do
ouvido € um dos mais desenvolvidos. Segundo
a maioria das experiéncias realizadas. desde o
seu nascimento. a cCrianga encontra-se em con-
digoes de perceber os estimulos sonoros e reagir
afectivamente a eles. Do ponto de vista anato-
mico o ouvido esta completamente desenvolvido.

Para alguns autores o recém-nascido ja é
capaz de distinguir a voz da sua mae das outras
vozes; porém a maioria esta de acordo que,
cerca dos trés meses a faculdade de distinguir a
voz dos pais esta perfeitamente desenvolvida.

A capacidade de voltar a cabega para o ponto
de origem do som comega entre a sétima e oitava
semanas e fica completamente consolidada por
alturas do quarto més.

A investigadora argentina Ruth Fridmann ana-
lisou o balbuciar e os gritos das criangas recém-
-nascidas e de dois, quatro. oito, doze e catorze
meses. chegando a conclusio de que sao gerado-
res da linguagem. do ritmo e da musicalidade.
Estes primeiros balbuceios. geralmente inflexoes
descendentes da voz. costumam manifestar-se nos
momentos de boa disposicao do bebé e fazem-se
ouvir mais claramente a partir do segundo ou
terceiro més. A sua origem nio € imitativa mas
um treino espontaneo do jogo muscular que
intervira na futura linguagem: respiragao, mus-
culos da laringe, lingua e boca; na verdade. nao
é antes dos seis meses aproximadamente que se
inicia o balbuceio imitativo. Nesta primeira etapa
a‘ crianga entra em contacto com a realidade
musical através da simples exposi¢ao sensorial
no fenomeno sonoro e a musica, em si propria,
sera um factor importantissimo no desenvolvi-
mento da sua sensibilidade musical.

|

Quando a crianga se aproxima dos ultimos
meses do seu primeiro ano. as suas reacgoes
vao-se tornando cada vez mais conscientes, es-
cuta com mais aten¢ao os sons que vém <o
mundo circundante e tenta reproduzi-los. Pro-
duz-se entdao o que poderiamos chamar a sua
primeira actividade musical consciente ao repe-
tir com satisfacao pequenos trechos melodicos.
Estes por sua vez, viao evoluindo. tornando-se
cada vez maiores até que constituem verdadeiras
frases com um sentimento musical perfeitamente
logico. Neste momento. coincidindo com o apa-
reccimento da linguagem., a crian¢a entra na etapa
analitica ou de diferencia¢ao. Como resultado
da exposicao sensorial continua ao fendmeno
sonoro. a crianga comega a diferenciar elementos
¢ a responder-lhes activamente. O enriquecimento
destas actividades dependerda. nao so da matu-
ridade do seu sistema neurofisiologico. mas tam-
bém e, em maior parte, do ambiente em que se
desenvolver; portanto, todos os.estimulos que
receber nesta etapa através dos sentidos, vao ser
decisivos. para a sua formagao futura. A terceira
etapa no processo de aquisi¢ao de conhecimentos,
comega cerca dos trés anos, quando se realizam
as primeiras abstrac¢des, as primeiras generali-
zagdes e os primeiros pensamentos logicos.

Esta demonstrado que uma grande propor¢ao
das conquistas intelectuais dos adultos. sdo deter-
minadas pelos estimulos e experiéncias que a
crianga tenha conseguido acumular até aos cinco
anos. Os estudos realizados apontam a possibili-
dude de nesta idade ja estarem fixados os padroes
emocionais. linguisticos e cognitivos (2).

Na primeira etapa devem proporcionar-se a
crianga suficientes estimulos sonoros que alimen-
rem a sua musicalidade; na segunda devemos
inicia-la musicalmente e na terceira expandir
e desenvolver esta iniciagao.

Comprovou-se que nas idades pré-escolares
a crianga € capaz de realizar actividades musicais
muito superiores ao que se pensava. Possui em
poténcia e susceptiveis de ser desenvolvidas, as
faculdades de captar alturas, acompanhar o com-
passo da musica, marcar ritmos por imitagao e
entoar cangdes. Quanto a capacidade de discri-
minar timbres e de reconhecer obras instrumen-
tais e sinfonicas, ha uma investigagdo muito
interessante, realizada por Greer, Doran e Han-
ser. com vinte e quatro criangas entre os dois
e trés anos de idade aproximadamente (2), na
qual conseguiram que as criangas, mediante um
treino individual prévio, reconhecessem selecgoes
sinfonicas e prolongassem o tempo de atencao
a musica; provaram assim que € possivel nesta
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idade adquirir conhecimentos musicais mais com-
plicados com rapidez e que o programa de edu-
cagao musical para elas podera ser mais com-
plexo.

A0S seis e sete anos produz-se um desenvol-
vimento mais rapido do ouvido sensivel do que
em anos anteriores (3). Isto estd em relagao com
o treino musical que a crianga recebe. Nesta ida-
de, é capaz de discriminar os diferentes para-
metros da musica e desenvolver conceitos sobre
eles. As suas preferéncias inclinam-se para o som
belo, completo; a melodia e o ritmo traduzidos
através de movimentos corporais, a interpretagao
da musica por imagens, contos etc., expressos
plastica ou verbalmente.

Torna-se evidente a necessidade para desen-
volver todo o potencial musical da crianga, do
treino e da educagdao. Ao chegar a este ponto
surgem as perguntas: as criangas siao capazes
de desenvolver a sua musicalidade? E necessario
que a crianga nas¢a com uma disposicao musical
especifica para que esta possa ser logo desen-
volvida? A musicalidade é um dom hereditario
contra o qual nao se pode lutar? Quando deve-
mos comegar a educagao musical? Tentaremos
dar breves respostas a estas perguntas.

A musicalidade

Em primeiro lugar o que é a musicalidade?
Em 1938 J. Mursell (4), deu-nos uma definigao
que, segundo o nosso critério, nao perdeu actua-
lidade. Afirmou que a musicalidade & um pro-
cesso dinamico, nunca estatico ou mecanico e
que como tal deve ser tratada em educagao.
A crianga musical nao tem que possuir uma bela
voz, nem a habilidade motora para tocar um
instrumento, ou intelectual para resolver um
problema teorico. Nao € necessario que possuiy
o talento suficiente para ser um bom executante
ou compositor. A crianga musical é aquela que
possui a necessidade interior e o interesse pela
musica. Deve senti-la como parte da sua vida
didria e reagir sensivelmente a ela.

Por outro lado, Walter Howard (5) diz-nos
que, ao nascer «é impossivel falar de faculdades
ausentes, Constitui uma ma ac¢ao sobrecarregar
a crianga com uma responsabilidade que cabe
aos adultos [...] que incapazes de ajudarem as
criangas a ultrapassarem as suas dificuldades.
acusam-nas facilmente de insuficiéncia congénita
para esta ou aquela actividade. Em diversas inves-
tigagoes sobre este topico. observou-se a incidén-
cia de criangas «musicais» em familias cujos pais

também o0 sio; mas. a0 mesmo tempo, a pais nao
musicais estao ligadas mais criangas musicais do
que inversamente. Nao se pode demonstrar que
existam mecanismos bioldgicos ou genéticos que
prevéem a existéncia do factor hereditario. Tudo
parece indicar que o factor decisivo quanto a0
desenvolvimento da musicalidade infantil se en-
contra no ambiente que rodeia a crianga desde
0 seu nascimento. Quanto a capacidade de desen-
volver habilidades musicais especificas parece de
considerar, além do ambiente, a inteligéncia da
crianga e o treino a que for submetida.

De tudo o que se acaba de expor, ressalta a
necessidade de que todas as criangas recebam
os beneficios de uma educacao musical, ja que
todas estaio em condigdes de o fazer e que esta
comece o mais cedo possivel, mesmo ainda no
periodo pré-natal, prolongando-se até concluir a
adolescéncia.

Tanto ao fisico como ao matematico ou 2
qualquer cientista sd0 necessarias a imaginagao,
a criatividade e. os horizontes amplos que as enri-
quecem: ingredientes comuns a todas as artes e
especialmente a musica cujos dominios sao abs-
tractos. A educagao musical intensiva ndo deve
entender-se como O ensino de um instrumento
em particular. mas como a forma de fazer viver
a musica nas criangas, de cultivar nelas o sen-
tido apreciativo e criativo e de as fazer participar
activamente no acontecimento musical. «A escola
pode ser, cada vez mais, a ponte entre o cidadiao
e os bens da cultura» (6). Esta necessidade é
hoje mais urgente do que nunca. poss temo-nos
afastado muito do fenomeno musical. nao no
sentido da sua audigcdao passiva que esta bastante
difundida. mas no da sua audigao activa e cons-
ciente.

Valor educativo da mausica

Hoje ja é amplamente reconhecido o valor
educativo da musica e sabemos que actua como
estimulante de todo o processo mental infantil.

Nas actividades musicais as criangas cultivam
o poder de concentragao. a reiac¢ao rapida e a
disciplina. Além disso. a0 actuar em grupo, adop-
tam normas sociais de conduta correctas, adap-
tam-se a ele. aprendem a dominar os seus impul-
sOs e a tomar consciéncia colectiva, A crianga
timida tem oportunidade de vencer a sua timidez
e. 0 que é mais. aprende a controlar-se e a
adquirir habito de modéstia. A atengao ao rempo
e a dinamica provoca efeitos favordveis na sen-
sibilidade infantil. desenvolvendo aptidoes para



expressar os sentimentos, enriquecendo a imagi-
na¢dao e a capacidade de comunicar, através da
pintura ou da escrita. Desenvolve-se a memoria,
a atengao e a capacidade de estabelecer conexdes
entre fenomenos diferentes, repercutindo-se isto
sobre a aptidao matematica.

A investigadora hingara Klara Kokas reali-
zou um trabalho comparativo (7) entre criangas
que frequentavam uma escola especial onde ti-
nham aulas diarias de musica e criangas de uma
escola comum, com apenas duas aulas semanais.
Kokas verificou que as criangas da escola espe-
cial se preparam para a aula rapidamente, tra-
balham com ateng¢io e cuidado, nao fazendo per-
guntas desnecessarias. Demoram nos preparativos
com os papéis tintas, etc., de 8 a 12 minutos, en-
quanto as crian¢as das escolas demoram de 10 a
17, perdendo um tempo consideravel com per-
guntas simples. Na resolu¢dao de problemas ma-
tematicos as criangas da escola especial demoram
uma média de 18,6 segundos por cada problema,
com uma percentagem de 1,53 erros por aluno,
enquanto numa turma das escolas comuns tive-
ram em média 5,08 erros em 32,9 segundos. Tor-
na-se evidente a-ac¢dao benéfica da educagao mu-
sical sobre o intelecto infantil.

O desenvolvimento rapido e inesperado dos
conhecimentos cientifico-técnicos, traz como con-
sequéncia um aumento consideravel das matérias
a distribuir no curriculo escolar. Poderia argu-
mentar-se que o tempo requerido por uma edu-
cagao musical apropriada é neceSsario para esses
fins. Devemos assinalar que as aulas de musica
actuam como contrapeso para os trabalhos esco-
lares que requerem uma maior concentragao in-
telectual. As actividades ai exercidas contribuem
para um relaxamento do aluno, para uma maior
assimilagdo de outras matérias e psicologicamente
fazem-no sentir-se menos sobrecarregado de tra-
balho.

Métodos de educacio musical intensiva

Cada vez se torna mais evidente o reconheci-
mento da importancia da educagao musical para
a formagao integral das criangas e sao ja muitos
0s paises que a situaram no seu sistema geral do
ensino.

Existem varios métodos para a aplicagao da
educagdao musical intensiva entre os quais se des-
tacam o de Kodily e o de Orff. Em todos eles
se da grande importancia ao desenvolvimento do
canto, do ritmo e sua expressao corporal, da cria-
¢a0 e improvisagdo e da execugdao instrumental.

O canto, para as actuais projec¢oes do ensino,
é o ponto de partida para toda a actividade mu-
sical e, durante a hora de canto. desenvolve-se
além deste a observagdo. a percep¢ao e o domi-
nio do conhecimento musical. O canto estimula
o desenvolvimento da «imaginag¢dao auditiva e a
competéncia vocal para a apresentacao expres-
siva do contetido poético da cangdao» (8). promove
a compreensao emocional da musica. aperfeigoa
a jaudicdo e o sentido ritmico. desenvolve a voz
cantante e aprofunda as sensagoes estético-musi-
cais. A pratica do canto coral leva-se a cabo
tendo em conta a primazia do objectivo artistico
sobre o técnico. sem que isto signifique um tra-
balho técnico mediocre. Além disso. inclui-se nas
aulas a chamada audi¢ao musical, que longe de
ser passiva, reclama do aluno o desenvolvimento
dos conhecimentos sobre a estrutura musical ou
forma, tratamento tonal ou ritmico, leitura e di-
tado musical. Todas estas actividades tém como
objectivo o dominio e a compreensdo da produ-
¢d0 e percep¢ao musicais.

Hoje em dia. nos jardins de infancia as crian-
¢as recebem também um ensino musical sistema-
tico, baseado em cantos, audi¢io musical, movi-
mentos com musica, elementos ritmicos e dangas
simples, de maneira programada para alcangar
estes objectivos.

O ritmo e a sua expressdo corporal desde o
aparecimento do método Dalcroze até aos nossos
dias. alcangou uma enorme importancia. Se obser-
varmos os fendmenos naturais podemos constatar
que, onde quer que exista o ritmo, este é con-
sequéncia do movimento. Tentar, portanto, abor-
dar o ensino do ritmo esquecendo este principio
é um erro lamentavel e nao lhe dar a importancia
que deve ter no programa de educag¢do musical
é como voltar .as costas a um dos recursos peda-
gogicos mais valiosos.
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Ao analisar o ritmo musical niao podemos con-
fundir os dois elementos que o constituem: a
frase ritmica e a métrica. Na musica ocidental
estes dois elementos estio sempre presentes. to-
davia na musica oriental as frases ritmicas sdo
mais livres € muito raramente se encontram liga-
das . uma métrica regular e constante. sendo as
suas relagdes muito mais complexas. A crianga
deve separar as frases ritmicas e responder-lhes
corporalmente. traduzindo em movimentos o5
dois elementos que as constituem: a acentuagiao
e a duragdo. Um acento ritmico deve ser expresso
com énfuase na resposta corporal e assim o ritmo
sera percebido ndo como uma espécie de combi-
nagoes matematicas de intensidade e duragoes.
mas como uma sériec de respostas sentidas corpo-
ralmente.

Da mesma forma. devemos aproximar-nos da
métrica. captando o seu pulso e adaptando-lhe as
respostas muscukires. nunca contando aritmetri-
camente o numero de pulsa¢oes que ha num com-
passo. As respostas motoras devem fazer-se com
movimentos amplos, utilizando os musculos dos
bragos, pernas e tronco; devem ser livres e coor-
denando varios movimentos a0 mesmo tempo.
procurando utilizar a maior quantidade de mus-
culos possivel. Os movimentos deverio ser es-
pontdneos a crianga decidira quais sdo os que a
musica lbe pede; no entanto. isto nio deve in-
terpretar-se de uma forma simples e primitiva.
O aluno tem que saber como escutar a musica
que se lhe apresenta como um todo. Nio deve
deixar escapar nenhum pormenor. deve analisar
0 que ouviu; senti-lo marcando-lhe o ritmo e de-
pois expressa-lo através do movimento. O grau
de adaptagao do movimento as incidéncias da mu-
sica mostrar-nos-a a capacidade de aten¢iao. com-
preensdo e sensibilidade da crianga. Esta activi-
dade mental e fisica deve ser simultanea e da-nos
a oportunidade de fazer expandir as tensdes inte-
lectuais e emocionais da crianga, desenvolvendo-
-se 40 mesmo tempo o seu poder de concentragao,
inteligéncia. perspicacia e sensibilidade, ajudando
a eliminar a rigidez e a inibi¢do. requisito indis-
pensavel para uma boa improvisa¢io.

O método Orff centra a sua aten¢do na cria-
¢d0 e improvisa¢do. quer seja vocal. corporal ou
instrumental. O seu principal objectivo é canali-
sar a necessidade de auto-expressiao e despertar o
potencial criativo das criangas.

Elas devem criar as suas proprias melodias ¢
encontrar os seus proprios meios de expressao
através dos movimentos e dangas. A improvisa-
¢do € a unica maneira de assegurar um contacto
pessoal com a musica ¢ o instrumento que exe-

cutamos, com caracter profundo ¢ duradouro.
Quando a crianga iMprovisa esta a Criir. recriar.
compor e experimentar a realidade musical. Ora
isto ndo pode surgir do nada. devemos dar-lhe
vivéncias musicais suficientes que fundamentam
a improvisa¢do. O contacto com um modelo in-
duz uma resposta equivalente. O ponto de partida
seria, para as criangas pequenas. as cangdes e
rimas infantis de que podem aprender a letra e
ir variando a musica. Também se podem realizar
improvisagoes ritmicas que se vao tornando cada
vez mais complexas; langar pequenos temas me-
l6dicos chamados perguntas e que pedem uma
resposta que restabele¢a o equilibrio com o con-
sequente repouso na tonica ou fazer com que um
grupo execute um «destacado» ou um som pro-
longado. enquanto o aluno improvisa. E indis-
pensavel para poder realizar esta actividade. que
exista uma atmosfera de compenetracio e com-
preensdo. livre de todo o espirito critico que im-
peca a inibi¢do das criangas.

Para a execuc¢do instrumental. Orff utiliza
uma série de instrumentos de facil manejo para
qualquer criang¢a e nio se limita aos instrumen-
tos de percussio e sons indeterminados como s$ao
os tambores. ferrinhos, pratos, castanholas. cai-
xas chinesas. etc.. mas usa instrumentos melod-
dicos como os xilofones, metalofones. etc., dando
um lugar a cada crianga segundo as suas possi-
bilidades. Um dos aspectos da educag¢do musical
de massas que mais dificuldades apresenta, é o
ensino da leitura e da notagdao musical. E neces-
sario situar estes dois elementos como um meio
capaz de organizar a experiéncia musical e nunca
como um fim. O desenvoivimento musical da
crianga pode ser inibido se a sobrecarregarmos
com notas, signos e regras teodricas. Por outro
lado, para alcan¢ar uma completa apreciagdo e
recriagdo da musica., é indispensavel o dominio
destes elementos. O ensino da leitura e notagio
musical deve fazer-se de forma tal que nio exija
dos alunos demasiada energia e aten¢ao. Nio de-
vemos apresentar nenhum padrdo ritmico ou me-
lodico por escrito. enquanto os alunos nao forem
capazes de o recordar ¢ reproduzir oralmente
sem erros. A aten¢do nao deve centrar-se nas
notas separadamente mas no significado musical
da frase completa e as dificuldades teoricas de-
vem-se ir apresentando segundo as necessidades
concretas da obra em que estamos trabalhando.
Em rela¢do a este aspecto da educa¢dao musical o
compositor e pedagogo hungaro Zoltun Kodaly
criou um método de solmizagdo relativa que deu
optimos resultados.

Outro dos problemas importantes é o tipo de



musica que se deve seleccionar para as criangas.
Requisitos indispensaveis sao a variedade de con-
teudo. a emotividade, a expressividade, a capaci-
dade de sugerir imagens, a comunicagao com a
mentalidade infantil e sobretudo o valor ariistico.
Nao devemos limitar-nos a obras de um periodo,
de um pais ou de um género, mas proporcionar
as criangas experiéncias musicais que enrique¢am
os seus horizontes e a sua capacidade de apre-
ciagao. A musica folcldrica deve ocupar um lugar
importante nesta selec¢do. nao sO0 a do nosso
pais. mas também a de outros paises da América,
Europa, Asia e Africa.

Para uma projeccio imediata

O fenomeno sonoro é capaz de exercer uma
ac¢ao fisica directa sobre o organismo humano
e a compreensdao desta base m=isrini e objectiva
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€ necessaria. Dissemos também que as primeiras
percep¢oes e manifestagoes musicais da crianga
sd0 anteriores e mais profundas do que normal-
mente s¢ pensa ¢ rcvestem-se de uma importancia
capital. de modo que a educag¢io musical deve
comegar o muis cedo possivel. Muito especial-
mente porque todas as criangas normais sio ca-
pazes de desenvolver i1 sua musicalidade visto que
esta nio € hereditaria e. portanto. todos tém di-
reito a uma educac¢ao musical. cujo valor educa-
tivo actua como estimulante de todo o processo
mental infantil.

As correntes actuais de educagao musical dao
uma grande importancia ao desenvolvimento do
canto coral. do ritmo e sua expressao corporal,
a execuc¢dao instrumental e a improvisa¢do ou
criagao.

Por tudo isto ha que prosseguir uma campa-
nha de difusao intensiva para que todos os que
intervém no processo educativo cheguem ao con-
vencimento pleno da importancia que tem a edu-
cac¢ao musical generalizada.

(Traduzido e adaptado do texto «La
educacion musical masiva ¢ su impor-
tanciar.)
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O ensino
naregiao
da Madeira

Joaquim Marques

Antes de desenvolver os pontos mais flagran-
tes acerca dos problemas existentes em matéria
de ensino, comegarei por fazer uma introdugao
relativa a este assunto mas de uma forma global.

Falar em escolas no concelho da Galheta,
assim como em outros concelhos desta Regiao
Auténoma, provoca nos professores do ensino
primario que nelas leccionam uma sensagiao de
angustia permanente que lhes faz perder toda a
vontade de programar as actividades escolares de
modo que os alunos, grandes vitimas de toda
uma estrutura ridicula, consigam progredir gra-
dualmente e de forma sadia.

Para justificar a sensagdo de angustia a que
me referi, hA uma lista enorme de factos que
deixariam fosse quem fosse com a boca aberta
de espanto.

Acontece que a maior parte das escolas, nao
oferece condi¢des minimas de trabalho, tanto
a professores como a alunos.

Um professor é um trabalhador com caracte-
risticas proprias e como tal necessita de disponi-
bilidade psicolégica para fazer que os seus alunos
possam aproveitar o maximo possivel na escola.

Pergunta-se entio: como vai ele trabalhar se
isto nao acontece nunca?

As criangas, porque nao dispdem de ambiente
que lhes provoque interesse, tém um aproveita-
mento, de maneira geral, fraco, que nao chega
para satisfazer as matérias que no programa vém
apontadas.

A maioria destes aspectos esta directamente
relacionada com a problematica da educac¢do na
sociedade.

As criangas fazem parte integrante da socie-
dade e merecem o maior respeito de todos e
como tal tém o direito de crescer livremente,
sadiamente e humanamente.

Infelizmente, isto nao acontece entre nés e
existem em Portugal toda a espécie de entraves
para um bom desenvolvimento da infancia.

E.evidente que se nio houver uma educagao
condigna, nao havera por certo um desfrutar de
valores necessarios a organizacio adequada da
sociedade que pretendemos.

Papel do professor

Todo o pessoal docente estad consciente de que
tem de haver boas condi¢des de trabalho para
haver progresso. Contudo, ha professores que se
encostam ao seu ordenado e nada fazem. Outros,
pelo contréario, sabendo que tém direito de usu-
fruir a sua mensalidade, tudo fazem para modi-
ficar a concep¢ao da escola e conduzem, por
vezes sob ameagas dolorosas, as coisas com vista



a uma evolugdao da problematica de ensino. Infe-
lizmente muitos dos que querem que isto acon-
teca sao imediatamente acusados de «comunis-
tas», deturpando-se todas as suas intengoes.

Urge que os professores do ensino primério
se unam numa luta constante para forcar as
cabegas retrégradas dos nossos dirigentes a que-
brar o jugo das ideias do tempo da «outra se-
nhora». As populagdes tém de ser mentalizadas
com vista a um desenvolvimento completo e
global das suas personalidades atrofiadas.

O professor tem muito nas suas maos para
traunsformar a ordem das coisas e para ajudar
com a sua participagdo junto das pessoas, ao
progresso social que pretendemos numa sociedade
socialista.

Nao é, contudo, facil esta tomada de posigao.
As populagdes estio ainda bastante enraizadas
e ditos mistificados pelos nossos dirigentes e
portanto o trabalho dos professores é muitas
vezes infrutifero.

Os P3

Passarei de seguida a falar de assuntos que
sendo um problema para os professores, siao
também um problema para a sociedade em geral.

Comegarei por focar o problema das escolas
P3 que estao agora a ser construidas com forga
por toda a ilha. As escolas P3 sao edificios mo-
dernos que visam uma aplicagdo das novas téc-
nicas de ensino. Sao realmente uma meta a atin-
gir. mas estdo a ser defraudadas.

Acontece que estas escolas exigem um tipo
de trabalho diferente do habitual em que o
professor se fecha na sua sala de aula e nao se
abre para o mundo que estd a volta da crianga.

Estas escolas necessitam de uma planificagao
estudada e continua das matérias para que resul-
tem em pleno. Sao escolas que tém pisos com 3
salas ligadas unicamente por pequenas paredes
€ por vezes por armarios.

A primeira vista, este tipo de trabalho parece
resultar em balburdia, mas tenho experiéncia
neste aspecto e sei que se o trabalho for orga-
nizado devidamente os alunos beneficiam bas-
tante.

O problema reside no facto de os profes-
sores que passam a leccionar nestas escolas nao
terem o minimo de preparagdo e ajuda para
fazerem um trabalho adequado. Muitos deles
sao professores que estavam ha muitos anos em
velhas escolas e que nao estio minimamente
preparados para trabalhar nestes moldes.

lss

Tanto quanto sei, s6 o ano passado (no Ve-
rdo) houve um curso de preparagao dos profes-
sores com vista ao trabalho nestas escolas.

Suplemento alimentar

-~ Quanto ao chamado suplemento alimentar,
como o préoprio nome diz, é algo que vai com-
pletar a alimentagao das criangas. Sendo assim,
este suplemento devia ser suficiente para que nas
escolas os professores pudessem variar os alimen-
tos que dao as criangas.

Mas o que acontece é que o Estado s6 da
3300 a cada crianga por dia. Cada «papo-seco»
custa 2300 e um pacote de manteiga, se for da
pura, custa, salvo erro, 32300.

Esta quantia é escandalosa porque as criangas
nio comem unicamente pao com manteiga € 0S
outros alimentos ultrapassam de longe estes pre-
GOsS.

O Estado ndao pensa que as criangas sio OS
portugueses de amanha e que necessitam de tudo
para o seu desenvolvimento.

Cantinas

Cantinas nao existem, apesar de uma grande
parte das escolas da ilha e do Continente tra-
balharem em regime de horédrio normal, ou seja,
de manha e de tarde. Muitas criangas necessitam
de refeicoes quentes e adequadas, pois infeliz-
mente nunca as tém.

Sera que o Governo tem feito alguma coisa
para que esta situacdo se nao agrave ainda mais?
A resposta, como ¢ oObvio, é negativa, porque
para o Governo sao mais importantes outros
assuntos em voga, como, por exemplo, «acom-
panhar a Europa».

Assim, Portugal, acompanhara sempre a Eu-
ropa na sua cauda pois nao progredira em nada.

Seguro escolar e assisténcia médica
Quanto ao seguro escolar, é uma verdadeira
fantochada porque nao é concretizado em nada.
Uma crianga que parte a cabeca na escola, tera
de pagar na totalidade as despesas consequentes,
recebendo tardiamente uma quantia irrisoria.
Poucas serdao as escolas que possuem uma
farmacia que permita prestar primeiros socorros
nos casos de acidentes escolares ligeiros.
Assisténcia médica continua n3o existe, e,
muitas vezes, quando o professor verifica numa
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crianca sintomas de doeng¢a, se for humano e
interessado pelos alunos vai leva-la ao médico
para que a doenga seja combatida a tempo.

Assim vai Portugal em matéria de assisténcia
na doenga e continuam as demagogias. As crian-
¢as sao as principais vitimas.

O alcoolismo

Muitas vezes, o professor depara com situa-
¢Oes deveras horriveis para um ser humano. Por
exemplo vé diariamente muitos pais dos seus
alunos a cair de débedos nas bermas das estradas.
Vé os seus alunos falarem com toda a naturali-
dude em bebedeiras. Nota-lhes o cheiro a aguar-
dente.

Que se tem feito para diminuir em grande
escala o problema do alcoolismo?

Nada, ou melhor, mandou-se 0 ano passado
um oficio para as escolas dizendo que os pro-
fessores fomentassem nas suas aldeias a venda de
refrigerantes e até que seria recompensado quem
vendesse uma grande percentagem destes artigos.

Como ¢é facil para estes governos resolver os
problemas da sociedade!

O vinho e a cerveja tém alcool e os refri-
gerantes o que contém? E gvidente que nao vao

melhorar nada as condi¢des, porque contém bas-
tantes corantes que irao por certo afectar o or-
ganismo dos bebedores. Apenas diminuiria o nu-
mero de bebedeiras.

O alcool prejudica em grande escala as crian--
Gas. O seu aproveitamento é minimo quando nao,
nulo. quando elas ingerem este produto.

Daqui que apare¢am criangas na escola com
deficiéncia de varia ordem, que estio totaimente
deslocadas da escola que frequentam.

Ensino especial

Por exemplo, na escola da freguesia da Faja
da Ovelha, concelho da Calheta, ha duas crian-
¢as com sintomas de atraso mental acentuado
e, no entanto, elas continuam na escola sem
nada fazerem.

Elas precisam de uma escola e de um ensino
especial que os ajude a integrarem-se na socie-
dade a que pertencem.

Elas sao pessoas que nasceram e como tal
tém direito a viver humanamente e nao como
animais.

Que se tem feito para que estes problemas
sejam minimamente resolvidos e que as pessoas
possam viver condignamente A resposta infeliz-



mente € negativa porque o governo faz politica
do contrasenso.

Mas os problemas ndo acabam aqui.

Por exemplo, hd cerca de um século, as
criancas de tenra idade foram utilizadas nos
trabalhos pesados das fabricas e nas minas.

E actualmente? Faz pena ver criangas che-
garem a escola todas sujas e enlameadas as
9 horas da manha, vindas do campo para onde
foram as 6 ou 7 horas da manha obrigados pelos
pais que precisam continuamente da sua ajuda.

E evidente que nao estou contra o trabalho
feito pelas criangas, mas penso que as criangas
devem ser responsabilizadas e produzir aquilo
que lhes é util. que é adequado a sua infancia
e que esta de acordo com a sua idade.

Mas nao so6 os pais obrigam a isto, pdrque
também a Camara utiliza jovens de 13, 14, 1S e
16 anos em carregamentos quase desumanos, nas
limpezas das estradas, na construgdo civil, etc.

Saberao eles. os senhores mandoes, que este
tipo de utilizagao dos jovens em desenvolvimento,
0os vai por contra a sociedade que os explora e
os traumatiza e que nao os deixa crescer sadia-
mente?

E penoso para quem quer ver a sociedade justa
e humana florescer, assistir a cenas de horrorosa
utilizagao da infancia.

Mas as criangas nao sao sO obrigadas a tra-
balhar desta forma. Por vezes tém de andar

quiléometros e quilometros a pé para chegarem
a escola onde muito dificilmente terao aprovei-
tamento regular.

Ensino de adultos

Quanto ao ensino de adultos, pode-se dizer
que o apoio aos professores é nulo. Para traba-
lhar com criangas, a forma é uma, mas para
trabalhar com adultos os casos modificam-se
porque as idades sao diferentes e as mentalidades
comecam a estagnar. Nao ha absolutamente nada
delineado para o assunto e as coisas correm ao
sabor do vento.

Assim como no fascismo nao havia nada pro-
gramado fosse no que fosse a nao ser no agam-
barcamento de dinheiro, também agora as coisas
se fazem sem haver nada que possa orientar as
pessoas para atingir metas satisfatorias e de
acordo com as necessidades.

Colocacgoes de professores

Quanto as colocagdes de professores, outras
fantochadas se avizinham.

No ano passado, para a Regiao Auténoma da
Madeira vieram cerca de 300 professores conti-
nentais que. juntamente com os professores ma-
deirenses. preencheram na totalidade as escolas
existentes, ficando bastantes professores sem colo-
cagdao, que iam depois «mendigar», as 6 ou
7 horas da manha para a porta da Direcgao
Escolar um alvara resultante dos atestados mé-
dicos metidos por alguns colegas.

Este ano, pelo contrdario, vieram cerca de
100 professores do Continente e o resultado foi
desastroso. Fizeram-se as acumulagoes, como
solugdao para o assunto que, como é obvio traz
consequéncias deveras desvantajosas para o ren-
dimento escolar das criangas.

Acabarei, dizendo que todos deverao ajudar
a que a educagao se modifique com a ajuda dos
professores.

Se quiserem, as criangas poderdo ter um
futuro risonho. Elas serdao quem mais tarde nos
auxiliardao na 3.* idade. assim como nods as que-
remos ajudar agora.

O trabalho esta iniciado, urge completa-lo
diariamente. combatendo quem contra uma So-
ciedade justa e humana se volta.
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Nos bancos da escola .. ce cos

A casa acordava perfumada de pao torrado, café quente, e urze e sobro,
ardendo na grande chaminé da cozinha.

As manhas eram um ritual de tempo e gestos ordenados: a palha para a
mula, madrugada ainda, a comida das galinhas; o ruido dos carros para o campo,
umas trangas intermindveis que me obrigavam a estar quieta e um copo de leite
comprado ao Zé Bonito — meu drama e meu protesto.

A escola era no fim da vila. Antes de 14 chegar o percurso tranquilo e
fraterno: primeiro, ir chamar a Nita. Ai se ficavam meus olhos invejosos na grande
malga de café que ela bebia a sorvos lentos, gulosamente, mastigando um grande
bocado de pao e dentes. Comes pao seco? — perguntava o meu enjéo de menina
criada a leite obrigatério «porque tem calcio»... Comes pao seco? Eu nao! Nao
vés que como pao com dentes?

Depois ia-se pela praga, pela rua do Tio Vicente, pela loja do Seldao. Encon-
trava-se a Sofia e a Camila:

— Vamos ver quem chega primeiro!

Entrava-se entdao no Largo da Escola, molhavam-s¢ os pés no orvalho matinal,
apanhava-se uma azeda, mordia-se a vida.

Era uma escola grande, a minha: bem arejada. Limpa. De grandes janelas
abertas ao campo, ao som dos sinos, ao esvoagar dos pombos. Nao é porque a
infancia esteja longe e a saudade perto que a vejo assim: era realmente uma escola
feita para se habitar, para se guardar na memdria e resistir ao tempo.

Ha edificios com uma alma prépria, com um destino certo que sorriem, choram,
quase falam quando os olhamos.

Dentro dele, povoando-o, a minha professora. Chamava-se Maria Rosa. Era
alta e vestia-se de luto pelo marido, pelo filho.

Por que sera que, depois de tanto professor que tive pela vida fora enquanto
fingi que estudava coisas que me tornariam culta, sé a esta me refiro sempre, como
«A minha professora?»

Era uma mulher tranquila, segura, que parecia nao poder movimentar-se
noutro lugar, que fazia parte daquelas salas e do patio como as carteiras, como
as flores.

Nao me recordo de alguma vez a ter ouvido falar em tom que nao fosse de
conversa, de didlogo expontaneo.

Morava numa casa anexa e, de vez em quando, ausentava-se para terminar
o0 almogo do outro filho, ou para ir buscar brasas para um braseira de cobre que
nos aconchegava o frio, ou para tapar o canario, ou para colher uma flor que
colocava, discretamente, em qualquer tinteiro partido das velhas e solidas carteiras.



nos bancos da escolal s

Entrava, saia, estava, e o dia escorria sem meatos. Na parede havia grandes
mapas amarelados pelo tempo com rios, serras e viagens a pequenas estagoes de
caminho de ferro onde nunca ninguém fora. Sobre a secretaria uma régua de pau
sandalo que apenas servia para tragar linhas geométricas e cujo perfume sempre
pensei que vinha das maos da D. Maria Rosa: s6O mais tarde vim a descobrir os
perfumes das madeiras coloniais e o seu peso. Mas isso é outra historia.

Aos sébados davamos grandes passeios pelo campo e aprendiamos o nome
das flores e dos frutos e, também, a diferenca que havia entre as costas dobradas
de um ceifeiro e a verticalidade do lavrador, olhando-o do alto do seu cavalo.

Aprendemos também, nesses passeios, a calcular o tempo pela crispagao dolo-
rosa dos que trabalhavam de sol a sol e a descobrir que, os dias de Verao, na ceifa,
sao mais compridos do que os dias da monda ou da azeitona.

Pela Pascoa havia teatro. No Primeiro de Dezembro, poemas e cangdes onde
se reacendia o orgulho e amor da Patria livre e se alimentava uma certa chama de
desprezo a todos os opressores.

Nao me recordo de nada essencial e-para-sempre cuja raiz nio me venha desse
tempo e dessa Mulher tutelar e simples.

Ainda hoje, dou por mim muitas vezes a perguntar-lhe:

— Sera assim que se faz?

— Devo falar-lhes disto, como?

E 1a do fundo do tempo, ai encontro a resposta certa.

Nio sei se tive uma infancia felizz. a morte de meu Pai quebrou-me para
sempre uma certa continuidade facil entre o sorriso e os dias.

Mas creio que a vida me compensou sempre e abundantemente dessa falta,
proporcionando-me encontros com seres maravilhosos disponiveis para o dialogo,
para a imaginagao, cheios de uma ancestra sabedoria, conhecedores, indignados
também.

Gente com os pés sujos de terra mas com uma espiga acesa nas maos, com
uma cangao na voz e uma palavra equilibrada para as minhas duvidas.

A minha escola, a minha professora estdo ai, assim, ainda hoje, nesse espago
magico onde me reencontro e sei a paz.

.E no final desta viagem breve ao Pafs-da-Infancia apetece-me deixar, renovar
um desafio que ja escrevi algures:

— Qual de entre néds, professores, é capaz desta ligagio casa-escola-terra-reis-
-rios-terra-povo? .

— Queém nio tem medo de ser recordado pelos seus alunos no tempo-a-vir?

— Quem ¢é capaz de ficar assim, um meato de ternura e exemplo nos olhos
de uma Crianga?
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cultura. E tal tarefa nao é simples; muito pelo
contrario, suscitou e continua a suscitar opinioes
controversas, embofa algumas vezes o desacordo
nas¢a mais da utilizagdo do mesmo termo para
designar realidades diferentes do que propriamente
de divergéncias de fundo. Neste trabalho em que
se pretende dar uma resposta tanto quanto possi-
vel fundamentada a pergunta que nos serve de
tema, partir-se-a, pois. de uma reflexdo sobre o
conceito genérico de cultura e sobre os seus ava-
tares para a tentativa de defini¢io de cultura de
massa e de cultura popular. A analise compara-
tiva de dois textos integrantes de culturas que
postulamos distintas (') permitir-nos-4, numa se-
gunda parte, verificar, nessas praticas culturais
concretas, a emergéncia de problematicas e for-
mas igualmente distintas. Pelo confronto da re-
flexao inicial com os resultados desta andlise
comparativa, intentar-se-a, finalmente, responder
a questao posta.

1.1. Que é a cultura?

Do latim colo, is, ere, colui, cultum, o termo
chegou até nds por via erudita e significava ape-
nas «amanhar a terra», o que lhe da desde logo
um sentido positivo. Ainda entre os latinos, signi-
ficou também «cuidar», «ornamentar», «prati-
car», «exercer», «respeitar», «honrar» (os homens
e os deuses) e finalmente «habitar». Como se ve-
rifica, em todos estes equivalentes encontramos
um sentido activo, aparecendo sempre a cultura
como acto ou resultado de um acto praticado pe-
los homens. E. no entanto, com Cicero que o
termo aparece pela primeira vez ligado a activi-
dade do espirito: cultura animi philosophia est.

Conhecido o campo semantico do étimo e,
sobretudo, a sua componente activa, nao nos Sur-
preendera que o Renascimento — herdeiro da cul-
tura antiga — tenha concebido a cultura como
acumulagao de saberes. E, naturalmente, como
os saberes que se valorizavam eram o0s que se
relacionavam com a Antiguidade, como os Roma-
nos chamavam barbaros a todos aqueles que se
exprimiam em lingua diferente da sua, os deten-
tores renascentistas da cultura classica manifes-
tavam o mais ostensivo desprezo pelo vulgo ignaro.

(*) Nao se pretende com tal postulado formalizar
desde ja o divorcio das duas culturas, mas o enunciado
«Serd a cultura de massa uma cultura popular?» pde
a partida uma situagdo de distingao (A e B) que a nossa
andlise tenderd a encaminhar, segundo os resultados obti-
dos, quer para a inclusio (AB), quer para a exclusdo (AB).

Entre nds, tal atitude esta patente de maneira
assaz eloquente em escritores como Sa de Mi-
randa e Antdnio Ferreira, se bem que ja anterior-
mente, na época trovadoresca, seja facilmente do-
cumentavel atitude em tudo semelhante da parte
dos trovadores para com os jograis, com a dife-
renga de se valorizar ai a cultura occitanica em
detrimento das produgdes tipicamente portugue-
sas (%).

No século X VIII, o filosofd alemdao Kant iden-
tificara cultura e civilizagdao, outro termo de de-
finicdo controversa, nos seguintes termos: «a kul-
tur era em primeiro lugar um estado oposto a
barbarie; no dia em que, deixando de se matar
uns aos outros, os homens tinham comegado a
trocar entre eles géneros, pouco a pouco, eles
tinham-se elevado até a arte e a ciéncia, até a
ideia de legalidade, até a moralidade. Todavia,
ainda estao bem longe de uma verdadeira sub-
missdo a moral: os homens s6 poderdao ser con-
siderados como verdadeiramente cultos no dia em
que terdao enfim substituido, nas suas relagdes re-
ciprocas, a lei a paixdo e fundado uma espécie de
constitui¢do universal que censure sempre a paz
entre os estados» (°). Como se veé, a cultura é
ainda sentida como um aperfeigoamento obtido
gracas ao esforco, embora a tese kantiana aponte
ja para o colectivo, no que difere bastante do
sentir classico para o qual esse aperfeicoamento
era tarefa eminentemente pessoal.

Com o desenvolvimento das ciéncias humanas,
alguns socidlogos serdo mais tarde levados a dis-
sociar os conceitos de cultura e de civilizagao.
Assim, Linton, em 1936, reservara o segundo des-
ses termos para as actividades récnicas, a0 mesmo
tempo que definira cultura como «a coma total
das ideias, respostas condicionadas, emocionais e
modelos de comportamento habitual que os mem-
bros desta sociedade adquiriram por instru¢ao ou
por imitagao e que partilham em grau mais ou
menos elevado» (‘). Esta definicdo leva-nos direc-
tamente a nogao de parrern — padrao ou modelo
cultural —, isto é, o conjunto de costumes e de
ideias que constituem, por assim dizer, o retrato
de uma sociedade, ou o seu bilhete de identidade.
E clara a mudanca de 6ptica em relagdo ao termo
«cultura» e notoria a evolugao do sentido activo
para o sentido passivo que ns coloca na pers-
pectiva étno-antropologica.

(®) Cf. Guerreiro, Manuel Viegas, Para a Histdria da
Literatura Popular Portuguesa.

(®) Cf. Tonnelat, Emile, Résumé de la Pensée de
Kant. cit. por Mury, G., e Oriol, T., in Traité de Philo-
sophie, L'Action, Didier, Paris, 1964, p. 662.
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A moderna sociologia francesa, desde Marcel
Mauss até Georges Gurvitch, por via de regra
rejeita a distingao entre cultura e civilizagao.
preferindo-lhes a expressdo genérica de «facto
social total». No entanto, o segundo daqueles
socidlogos designa por «obras de civilizagao»
aquilo a que comummente se chama cultura (°).

Edgar Morin, em O Paradigma Perdido, diz
que «a cultura reune em si um duplo capital: por
um lado, um capital técnico e cognitivo — de sa-
beres e de outro lado, um capital especifico que
constitui os tragos da sua identidade original e
alimenta uma comunidade singular em referéncia
ao0s seus antepassados, aos seus mortos, as suas
tradigdes» (*). Esta ultima definigdo, aludindo a
.dois capitais distintos, parece-nos ter o mérito de
agrupar os dois aspectos complementares geral-
mente passiveis de observagao no fendmeno cul-
tural: por um lado, o saber, que nos remete para
o conceito étno-antropolégico, ja explicito na de-
¢os da identidade original», que nos remetem para
0 conceito éetno-antropoldgico, ja explicito na de-
finigdo de Linton, Dela passaremos para uma ou-
tra que a precede de muito no tempo, mas que
permanece valida, além de ter sido aquela que
«pOs as premissas tedricas para superar o precon-
ceito sobre a existéncia de povos sem cultura, infe-
riores e rudes» (). E Tylor quem diz, desde 1871:
«a cultura, as leis e todas as outras capacidades e
habitos adquiridos pelo homem como membros
da sociedade» (*).

Poderiamos multiplicar as citagdes mas, para
0 nosso inventario ser exaustivo, teriamos de
transcrever mais de cem defini¢des de cultura, o
que, além do mais, é desnecessario. A panoramica
dada permite-nos ja agrupar os conceitos de cul-
tura em dois grandes sectores: um humanistico-
-subjectivo-activo, outro antropoldgico-objectivo-
-passivo. O primeiro destes conceitos aponta para
e para a transformagdo da consciéncia do homem
mercé do saber adquirido e permanentemente
confrontado com o seu ser; o segundo conceito,
pelo contrario, aponta para um processo de apren-
dizagem muito menos formal, em grande parte
involuntario e insconsciente, que tem muito a ver
com aquilo que designamos por educagio. Como
¢é natural, a imitagao desempenha em tal processo
uma fungdo essencial.

(®) Idem, ibidem, p. 663.

(®) Cf. Morin, Edgar, O Paradigma Perdido, p. 16S.

() Cf. Bernardi, Bernardo, I/ntrodugdo aos Estudos
Etno-Antropoldgicos, Perspectivas do Homem, Edicdes 70,
Lisboa, s./d., p. 25.

(*) Idem, ibidem, p. 24.

1.2. Cultura e Sociedade/Natureza/Civili-
zacao

E por demais evidente que o comportamento
de cada um de nés — e aqui da-se ao termo «com-
portamento» a maxima extensdo: conjunto de
actos efectivados ou omissos que decorrem de im-
pulsos filtrados pelas instancias superiores do psi-
quismo — nao é deliberadamente escolhido, nao
resulta de uma acgdo mais ou menos racional en-
tre varias possibilidades oferecidas. Adimitindo,
por hipotese absurda, que tal opgao individual
fosse possivel, a vida gregaria seria nada menos
que invidvel, a comunidade transformando-se, de
unidade organica, em amontoado de individuos,
cada um com a sua trajectoria propria, indo ine-
vitavelmente colidir com as dos outros. Alias, ao
referirmos as instancias superiores do psiquismo
que procedem as filtragens ou censura das pulsdes
profundas, apontamos ja esse mecanismo paula-
tinamente instalado em cada individuo pela so-
ciedade através da familia que é o da constante
subordinagao a normas rigidas de conduta que nos
antecedem, que limitam a liberdade do homem
biolégico, mas que sem duvida constituem uma
das grandes premissas da existéncia do homem
histoérico.

A esta lenta e complexa aprendizagem da
vida em termos sociais, a esta demorada interio-
rizagdo do que se pode ou ndo pode fazer e do
que se deve ou nao fazer, obtida através da re-
pressio parental na ‘qual a sociedade delega a
sua competéncia, chamam os psicélogos educagao.
E ela que institui os valores morais, estéticos.
religiosos, como é ela que estabelece os modelos
ou padrdes que regulam toda a actuagido posterior
do. adulto. Facil é pois, compreender que o indi-




viduo nascido na regido (ou até estrato social) X
pautarda o seu comportamento pelo ideal pela
justica, da fraternidade, do bem-estar comum;
apreciara manifestacoes estéticas de cunho X;
professarda uma religido que o obriga a praticas
de tipo X e lhe veda outras do tipo.Y; sentar-se-a
no chao para tomar as refeigoes, servindo-se de
objectos de tipo X; fara certos gestos para saudar,
para’ se despedir, etc., enquanto o individuo nas-
cido na regido (ou estrato social) Y sobrepora
a realizagao pessoal a dos demais, apreciara as
artes de cunho Y, professardA uma religido de
caracteristicas diferentes, etc.

Partindo do conceito antropologico da cultura,
é irrecusavel a identificagdao deste processo edu-
cacional com o de assimilagio de uma cultura:
todo o homem beneficia desde o seu nascimento
de uma inser¢ao num bando cultural que pro-
gressivamente o impregna. Assim, educagao e
enculturacao encontram-se na encruzilhada de
duas ciéncias, ambas do homem, mas de ambitos
diversos — a psicologia e a antropologia. Ligado
a primeira, o termo «educagao» pde a ténica nos
aspectos do psiquismo individual; ligado a se-
gunda, o termo «enculturacao» resume, como
pretendemos mostrar, o processo da interioriza-
¢ao e reprodugdao do «complexo unitario» que,
segundo Tylor, define a cultura.

Se a sociedade determina a cultura do indi-
viduo, a natureza como que lhe fornece matérias-
-primas, aquilo com que ele pensa e se pensa.
A este propdsito, recordamos sempre um exemplo
dado por Georges Mounin em Les Problémes
Théoriques de la Traduction: como traduzir a
parabola do Bom Semeador para a lingua de
indios que nao conhecem tal modo de semear,
pois introduzem as sementes em orificios que
abrem na terra? O problema posto aqui em ter-
mos de cddigo linguistico repousa afinal numa
diferenga de culturas, cada uma das quais cons-
truiu o seu préprio cédigo em fungao das neces-
sidades proprias. Assim, a relagio homem-natu-
reza reflecte-se na superstrutura cultural, moti-
vando construgoes mentais de tipos diversos. Do
mesmo modo, uma populagao predominantemente
voltada para as fainas do mar nao deixara de
reflectir nos seus provérbios cantos, narrativas,
artefactos, roupas e cozinhados e especificidade
do seu modus vivendi e 0 mesmo acontecerd com
qualquer outra comunidade, o meio natural ali-
mentando a combustiao perpétua da vida, do pen-
samento, do mito.

E de certo por associagdo contrastiva que,
da relagao cultura-natureza, passamos para rela-
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¢ao cultura-civilizagdao. Contraste porque ¢ fre-
quente oporem-se 0s conceitos de natureza, de
uma natureza impoluta e mantida, passe o pleo-
nasmo, no estado natural, e de civilizagdao, enten-
dida como estadio cientifica e tecnologicamente
avan¢ado de uma comunidade. O contraste dissi-
pa-se, obviamente, quando entendemos por civili-
zagao qualquer estadio «atrasado» ou «avangado»
da vida dos povos. A polémica, neste dominio,
nao nos interessa, até porque parece estar-se,
uma vez mais, perante um jogo de palavras sem
pertinéncia. Posto isto, a actividade humana obe-
dece a parametros que tém intima relacdo com
a exploragao dos recursos naturais e os instru-
mentos postos a sua disposi¢ao, sendo de consi-
derar essencialmente, nesta ordem de ideias, a
«civilizagao» industrial que, de um modo ou de
outro, altera profundamente o meio natural, dela-
pidando muitas vezes, e algumas irremediavel-
mente, aqueles recursos, e todas as outras que,
numa perspectiva historica, dada a aparente ine-
vitabilidade da industrializagao, poderemos desig-
nar por civilizagdes pré-industriais. Esta classifi-
cagao importa-nos, COmo vamos ver, para tentar
delimitar os conceitos de cultura de massa e de
cultura popular, j4 que a primeira esta indisso-
luvelmente ligada a civilizagao industrial, en-
quanto a segunda, mais facil de definir, atravessa
toda a historia da humanidade, desde os primor-
dios até aos tempos actuais.

1.3. Cultura popular: delimitacio do con-
ceito

Cultura popular € a cultura do povo, mas nao
do povo no sentido em que se fala de «povo por-
tugués», por exemplo. Numa sociedade tao estra-
tificada como é a sociedade capitalista, a cada
classe corresponde um determinado tipo de cul-
tura e, ainda que seja sempre possivel defender

. a unidade da mesma, como conjunto de praticas

ligadas a0 homem e a sua actividade psico-social,
nao deixa de ser verdade que as relagoes de
dominagao/subordinagao social se reflectem na
superstrutura determinando a existéncia de uma
cultura normalmente privilegiada, que é a da
classe dominante, e de uma outra que para mui-
tos nem chega a ser propriamente cultura, dado
o seu pretensamente fraco grau de elaboragao
intelectual, que é a cultura do povo.

Uma vez que optdmos pelo conceito antropo-
légico de cultura, vemos na cultura popular um
macro-sistema que abarca uma multiplicidade de
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sistemas menores. tais como a literatura, a pin-
tura, a musica. a danga, o canto. o artesanato,
etc. (*). O que, porém, chama a atengao de quem
se debruga sobre um destes sistemas € que ele
tem, cm Oprincipio, implicagdes com alguns dos
outros. Assim, a pratica literaria €, por via dc
regra, acompanhada da danga, do canto e da
musica, por exemplo; do mesmo modo, uma
pratica como a do ensalmo, insere-se num vasto
conjunto de praticas motivadas pelas crengas e
supersticGes e é normalmente acompanhada de
praticas melodicas e gestuais ('*); o simples
«dorme, dorme, meu menino» € uma pratica
linguistico-poética (''), acompanhada de melodia
e movimento do corpo ou apenas do brago da
mae, e entra legitimamente como elemento carac-
teristico na definicao de uma cultura. Em qual-
quer destes casos, e em qualquer outro, o que
é indispensavel reter € a intima ligagcdao que
ha entre estas praticas e a propria existéncia da
comunidade. Por assim dizer, a comunidade pen-
sa-se como tal, tem consciéncia de si através da
permanente recriagao colectiva da sua propria
cultura. Decerto tem isto algo que ver com o
célebre dito de Fernando Pessoa «A minha patria
é a minha lingua portuguesa». A lingua é ja,
como a linguistica nos ensina, um complexo sis-
tema ao mesmo tempo psiquico e social, que
'se encontra, claro, na base de qualquer outra
elaboragao cultural, mas aparece-nos como algo
de relativamente pouca monta (salvo em casos
excepcionais), comparada com o poder congre-
gador e identificador das praticas culturais do
povo.

Além da complexidade que revestem as pra-
ticas da cultura popular, o que  importa ainda
reter € a génese das mesmas. A este proposito,
usando embora a designacao de «tradi¢des popu-
lares», escreve André Varagnac: «[...] la tra-
dition véritable, avec ce qu’elle recéle de force
spirituelle, apparait a la fabrication de- I’outil.
Les animaux, avec leurs hiérarchies basées sur
la force musculaire et la sexualité n’ont que des
prétraditions. L’homme en se créant des techni-
ques, s’annexe des fagons d’agir que ne détermine
en lui aucune préformation héréditaire, puisque

(®) Cf. cntrevista concedida pelo Dr. Joao David Pinto
Corrcia ao Jornal da Madeira em 31-12-1978 ¢ ainda o
Curso de Literatura Oral ¢ Tradicional da Faculdadec de
Letras de Lisboa.

(') Idem.

(*') Sobre o cardcter magico da palavra e da cangdo,
vide Varagnac, André. Les Truditiens Popuiiires, PUF,
Paris, 1978, Col. «Que Sais-jc?», n.* 1740, pp. 111-116.

ce sont des inventions. L’efficacité des traditions
n’est garantie que par leur minutieuse réfléchie.
Cette relative immutabilité les a rendues structu-
rantes: elles ont fourni a I'homme des disciplines
prolongeant les impératifs de I'instincty ('*). Desde
a origem, pois, ferramenta e tradicio de maos
dadas, e se parece insistir-se aqui predominante-
mente no aspecto material das tradigoes (modos
de agir, técnicas de transformag¢ao dos recursos
materiais), nao se esquece a «forga espiritual»
das mesmas. Mas se labor e tradi¢ao se encon-
tram, na noite dos tempos, em relacao de causa
e efeito, ambos prosseguem lado a lado na longa
caminhada da humanidade, quer reproduzindo a
mesma relagao, quer ainda como dois modos
complementares do estar do homem na Terra.
Assim o canto, a poesia, a danga, o folclore, se
quisermos aceitar o termo na sua significancia
pré-comercial, surgem a acompanhar o homem
nas suas fainas mais diversas, como a flores-
céncia dos mitos e da simbologia que povoam o
inconsciente colectivo ¢, concomitantemente, co-
mo balsamo vivificador das servidoes humanas.
«Contrairement a P'animal, I'homme par sa pen-
sée réfléchie, comprend la précarité de sa con-
dition sur terre, et en ressent une angoisse fon-
damentale. 1l va donc s’entourer (parfois d’une
maniére inintelligible et qui nous parait excessive)
d’un réseau de fétes qui sont pour lui autant de
relais psychiques et lui permettront de vivre sous
un rideau de fumée. Les interdits qu’il multiplic
I’encadreront et renforceront ses traditions» (**).

As tradi¢des, a cultura popular, ligadas a espe-
cificidade de cada etnia, de cada era, de cada
habirat, reflectem o genuino sentir do homem,
a sua visao do mundo, em perfeito alheamentoe
relativamente a condicionantes outras que nao
sejam aquelas que acabamos de citar. Com o
advento da era industrial, porém muitas coisas
mudardao. e o processo de degenerescéncia acen-
tuar-se-a notoriamente nos nossos dias e na socie-
dade de massa.

1.4. Sociedade e cultura de massa

A palavra «massa» nomeia o grande numero,
neste caso de individuos. Sociedade de massa sera,
pois, a sociedade moderna, a sociedade urbana e
industrial, com todo o seu cortejo de aglomera-
¢Oes superpovoadas, com o seu peculiar estiio

('*) Cf. Varagnac, André, op. cit., p. 7.
("*) Idem, pp. 39-40.



de vida, com a promo¢iao do consumo. com a
estandardizagao das necessidades. necessidades es-
sas mais frequentemente do dominio do ter que
do ser. Como sublinha Olivier Burgelin no artigo
«La société de masse», inserto no volume .3 da
enciclopédia L'Aventure Humaine ('), art.go cuja
recensao servira de base ao nosso presente dis-
correr, ndo se trata de uma sociedade que tenha
substituido a sociedade de classes do século XIX.
E evidente que as classes subsistem na sociedade
de massa. mas o enorme desenvolvimento da pro-
dugao deu origem a um padrao de relagoes sociais
e a um estilo de vida que se distinguem sensi-
velmente daqueles que caracterizaram a sociedade
industrial do século XI1X.

A sociedade de massa tem, como se sabe,
muitos detractores oriundos dos mais diversos
quadrantes. Ha um certo numero de temas que
aflora, no entanto. frequentemente em todos os
libelos acusatorios: por um lado, o tema da massa,
que chama a atenc¢ao para o perigo que correm
os verdadeiros valores sob o jugo do grande
numero; por outro. o tema da manipulagao. que
investe a focalizagao e alerta para o caracter
nefasto das pressoes exercidas por pequenos gru-
pos poderosos sobre o grande numero; por outro
lado ainda. o tema da alienagao. que pée em
causa a sociedade moderna na globalidade do seu
funcionamento organizado, racionalizado e estan-
dardizado. Para Olivier Burgelin, todo: estes
temas se encontram naquilo a que chama «os

('Y L'Aventure Mumaine. Editions dc la Grande-
-Batelierc S. A.. Paris ¢ Editions Kister S. A. Geneve,
1967, pp. 93-120.
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mitos da sociedade de massa» (**). 0s quais repou-
sariam sobre a recusa do pensamento cientifico
e sobre o regresso a0 sentimento de uma socie-
dade concebida como for¢a exterior que nos
oprime. em clara demonstracao de «uma das
categorias fundamentais do pensamento do ho-
mem de hoje», que seria o sentimento «de uma
oposi¢ao entre o concreto do humano e o abs-
tracto da organizagdo social». Justifica a sua
designag¢ao de mitos com a demonstracao de que
em qualquer desses temas o homem ¢é o polo
positivo, enquanto o polo negativo € sempre uma
abstrac¢ao (massificagao, manipulagao e aliena-
¢ao).

Sem pretendermos refutar na integra a tese
de Burgelin, o facto é que as caracteristicas da
cultura de massa, que passaremos a analisar,
seguindo de perto o seu texto, nos fornecem
matéria suficiente para duvidarmos das virtudes
desta sociedade e do tipo de cultura por ela segre-
gada. Assim, comegando pelo principio. perfilha-
remos a definicdo que o autor referido nos da
da cultura de massa: «conjunto dos factos ligados
a emissao e a recep¢ao nac de todas as mensa-
gens produzidas nas sociedades modernas, mas
de uma categoria delas que é sem duvida a mais
caracteristica destas sociedades» — tais mensagens
sao emitidas industrialmente, recebidas maciga-
mente, e variam no quadro de géneros estrita-
mente delimitado. Quanto a emissao industrial,
ela tem a ver com os grandes meios de comunt-
cacdao da sociedade moederna, a saber, a radio,
a televisao, a imprensz, o cinema. o disco — os
chamados mass media — que permanentemente
«bombardeiam» os ouvidos e os olhos do publico
com «mensagens muitas vezes cientificamente es-
tudadas para produzir os efeitos desejados e, em
ultima analise, os lucros financeiros dos indus-
triais da cultura (...]». Assim, a mensagem cul-
tural — canto, musica, pratica coreografica — ve-
-se despojada da sua primitiva componente espi-
ritual, nomeadamcnte o seu caracter de troca
com a divindade. Como André Varagnac observa,
a proposito, «Actuellement les danses folkloriques
sont commercialisées, et ont perdu. de ce fait,
leur valeur profonde: les véritables traditions sont
toujours autre chose qu'un spectacle.

«Les artistes étaient, comme le chamane et le
guérisscur, au service de la communauté. Les
manifestations que nous disons artistiques étaient

(**) Define mito como «interpretagdo da realidade
contendo uma deformagdo sistematica dc que € possivel
mostrar o principios.



ul

Y

vitales pour le rythme calendaire basé sur la
nourriture. Les guerres donneront a la ‘danse et
aux tatouages un caractére belliqueux.

«L'artiste est ainsi le miroir de la commu-
nauté. 1l trunscende dans ses compositions, d’une
maniére involontaire, les caracteristiques de la
société ou il vit. L’csthétique ne sera donc que
I’effet secondaire; mais elle se substituera peu
a peu a la cause (danse?), qui était la fonction
vitale d’implorer pour étre nourri.» (*®)

«Implorar para ser alimentado», dai provém
a pratica melddica e nisso reside o seu caracter
espiritual ou de interacdo com o sobrenatural,
Mas quantos dos modernos consumidores de can-
¢Oes pensaram alguma vez que., na origem. 0O
canto tinha esta fungao de encaminhar a prece
do homem até ao deus, da Terra até ao céu?
Deste primitivo pacto perseguido pela comuni-
dade e da primeira comunhdo que o canto pro-
curava aos elementos daquela talvez apenas tenha
subsistido nos nossos dias, ou seja, na nOssi
sociedade de massas, o sentimento de comunhao.
O que, apesar de tudo, salvaguarda minimamente
a espiritualidade de tais praticas.

O que, quanto a nos, é negativo e criticavel
na emissao das mensagens de massa nao é tanto
o facto de ela ja nao responder ao anelo de comu-
nica¢ao com o divino como o de estar a0 servigo
de interesses reprovaveis porque nada tém a ver
com o bem da comunidade. Somos até de opiniao
que a tese de Varagnac peca por excessivo e
retrogrado idealismo, comprazendo-se na critica
facil a eficacia do Estado que vai progressiva-
mente arcando com as responsabilidades que ou-
trora assentavam nos ombros do homem, incutin-
do-lhe ao longo da vida a nogao da sua condigao
precdria que o constrangia a voltar-se para algo
de superior ao natural — tnica esperan¢a de esca-
par a tirania dos elementos. A evolugao das con-
digoes econdmicas da sociedade, os progressos da
técnica e da ciéncia, as aquisi¢oes da filosofia,
enfim, sio dados indesmentiveis e irreversiveis
da historia da humanidade e de nada servem as
lamentagdes saudosistas. Neste dominio, como
noutros, 0 que € preciso € viver com 0 que temos
e que nem sequer é pouco. A tradicao popular
de cada pais ou comunidade pode e deve, nos
nossos dias positivos e dialécticos, assumir-se
como factor de congregagdo, de identidade do
grupo e de enraizamento cultural a terra dos
antepassados.

Por alguma razdo os exilados politicos ou eco-

(%) Cf. Varagnac, André, op. cit., p. 116.

nomicos sentem vibrar as mais reconditas fibras
do seu ser e se comovem até as lagrimas ao
ouvirem no seu lugar de exilio (as vezes, a pro-
pria patria, como o disse e sentiu Daniel Filipe)
uma cangao da terra natal. Por alguma razao
o telespectador de uma televisao alienante e mas-
sificadora como é a nossa se sente empolgado
quando é surpreendido por um programa genui-
namente portugués com Teresa Silva Carvalho a
cantar «Oh rama, oh que linda rama». A tradi¢ao
perdeu com certeza o que ela tinha de puramente
metafisico, o seu apelo sobrenaturalista, mas ela
mantém-se vigorosa, ainda nos espiritos mais aves-
sos ao idealismo (pelo menos, em certo sentido),
no que nela perdura de energia de vida. Em
contrapartida, a cultura de massa destroi a tra-
di¢do, destruindo os particularismos étnicos. E
confrangedor, por exemplo, assistir a um festival
da can¢io em que as representacdes nacionais
0 sdo apenas nominalmente: a musica de lIsrael,
da Italia, da Dinamarca, da Franga, de Portugal,
dos restantes paises €, quando muito, musica
europeia condimentada a americana, totalmente
desligada dos atavismos nacionais, € se nela é
possivel vislumbrar um vestigio da «imploragao
para ser alimentado», decerto se trata de nada
humilde rogo do$s anafados comerciantes da cul-
tura de massa que nunca se dao por saciados.

2. ANALISE COMPARATIVA DE DOIS
TEXTOS

Atente-se nos dois textos seguintes: o pri-
meiro é da autoria de Anténio Joaquim Langa,



cabreiro, analfabeto, de 74 anos. natural de Pero-
guarda; o segundo € a letra da can¢do que repre-
sentou Portugal no festival da can¢ao da Euro-
visdo de 1979.

Antonio Joaquim Langa
74 anos, cabreiro, analfabeto, Peroguarda
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2.1. A procura das isotopias

Uma analisc muito rapida e até superficial
de cada um dos textos transcritos fornecer-nos-a
imediatamente duas listas de sememas que sc
inscrevem em campos semanticos diametralmente
OpoSstos:

HA TANTO TEMPO
QUE SE ESPERA

MELHORAMENTO
SOFRIMENTO
TERRA-CRIA
CULTIVADA
AMBICAO-mania
POBREZA
miséria
mezinha-chaga
quilos-pao
trabalhador
ferramenta-mao
bestas-ragao

SOBE SOBE
BALAO SOBE

SOBE
BALAO
SONHAR
ASAS
sonho
(sem)norte
vistos
passaporte
limites
fantasia
estrela
ideal

¢ para os sofrimentos inerentes a condi¢ao do
trabalhador explorado. emergindo com particular
acuidade e insisténcia a problematica do sustento
(pdo. ragdo, cevada. feijdo. azeite. arroz, etc.).
Nao s6 ela aponta para o real concreto como
ainda traduz uma postura perante a vida funda-
mentalmente caracterizada pelo encarar essc
mesmo real subterfugio: melhoramenta que se
espera tarda porque «a ambi¢do tem uma ma-
nia / Que a pobreza desconsidera». Encerram
estas palavras uma visdo da dinamica social que,
por ser isenta de elaboragdo cientifica, nao deixa
de reflectir o sentimento das contradi¢des proprias
da sociedade de classes: a ambi¢ao dos explora-
dores determina a pobreza dos explorados. Quanto
a composi¢ao do festival, é flagrante nela o desejo
de evasao eminentemente individualista: ela apon-
ta para o alto, para o espago. para o céu e para
tudo o que isto representa de vago, de etéreo,
de irreal. Assim, ainda antes de demissdo expli-
citamente assumida perante a vida que traduzem
versos eloquentes como «Eu vivo a sonhar /
/ [...1 / Nas asas do sonho / [...] / Vai pedir
aquela estrela / Que me deixe la viver», ja a
reitera¢do anaforica do signo «sobe» remete o
leitor/auditor para o distanciamento da terra,
ou seja. para o esquecimento dos problemas
humanos, em proveito da sobrevalorizagio de
um unico problema que nao a sé-lo verdadeira-
mente, ja que o sujeito da enunciacio confessa
abertamente a sua inconsciéncia e alheamento
totais em relag¢do a tudo o que seja o egoismo de
querer viver o amor num «lugar ideal». A linha
de sentido do concreto. do responsavel, da con-
dicdo humana assumida que caracteriza, numa
primeira analise, a composi¢io de Antonio Langa
corresponde. pois. na outra, uma linha de sentido
da evasdao para o irreal, o inconcreto, o irres-
ponsavel. em suma., uma debandada perante a
vida. Se numa se promove a necessidade do
melhoramento material —sem o qual os outros
nao passam de melhoramentos formais, como as
liberdades consignadas no papel. mas inviaveis na
pratica, porque niao estio criadas as condicGes
materiais que permitem desfrutd-las, na outra
promove-se O entorpecimento. a narcose ;social,
a felicidade pela renuncia ou pela inconsciéncia;
se numa se olha a vida de frente, na outra invo-
ca-sc o sonho.

Feitas estas primeiras observagdoes que ja di-
zem muito sobre a natureza contraditoria de dois
textos integrantes de culturas que, a partida,
postulamos diferentes, vamos agora proceder a
uma analise mais pormenorizada.



Ha na composigdo do poeta popular como que
uma linha de clivagem sémica que retrata a linha
de clivagem du propria sociedade em que vivemos
e na gqual um abismo sepura exploradores de
explorados. Passa essu linha de clivagem entre
sememas como «terran, «criarn, «cultivadar, «ale-
grey, «vivia», «Primaverar», «pao», «trabalhador»,
«ferramenta», «bestas», «rag¢iown, etc., que apon-
tam para o mundo do produtor e da felicidade pos-
sivel, e outra série de sememas, entre o8 Gualis Assi-
nalaremos «sofrimenton, «pedir». «roubars», «am-
bigio», «mania», «misérian. «chaga», «ais», etc,,
que nos remetem para as deprimentes condigdes
de vida a que os produtores s3o submetidos pela
classe dominante. Esta rica problematici politico-
-social esta, como € abvio, ausente da composigdo
que mereceu o maior numero de votos da parte
dos juris regionais aquando da escolha de «uma
cancdo para a Europaw. Trutava-se, com efeito,
de enviur uo festival uma can¢ao que pudesse
agradar ao gosto homogeneizado da Europa capi-
talista, da socicdade de consumo, e importa nestes
casos nao perturbar o bom funcionamento dos
circuitos comerciais. Por 1sso, além da isotopiu
da evasao que nos é dada pela emergéncia redun-
dante de sememas relacionados com o distancia-
mento, a ascengio e o esquecimento, a cangao
promovida aflora ainda o tema do amor, 0 que
nao seria degradante se fosse feito sem a ino-
cuidade e, mais do que isso, a estulticiu de o
reclamar num lugar ideal que seria nada mais
nada menos do que uma estrela.

Repare-se ainda nestes pormenores: O sujeito
da enunciagdo da cangdo «europeia»n autopro-
move-s¢, falando de si na primeira pessoa, isto €,
conjugando ao estatuto de sujeito da enunciagdo
o de sujeitc do enunciado: «Eu vivo a soenhar
[...]1 / Nao preciso [...] Nido preciso [...] /
/ Nem uso [...] / Nao tenho [...]» etc. E um
discurso redundante de sujeito que se observa,
isto €, se toma por objecto, girando em torno de
si autocentricamente, com uma espécie de com-
placéncia narcisica que puarece preludiar algum
prazer solitaric. De tul modo que a sua ma-cons-

ciéncin irrompe nun pedido de desculpa desde
o segundo verso (descontando o estribilho inicial):
«ndo pensem mal de mim». E come se, depois
de confessar a sua perfeita frivolidade, o «eu»
que fala nos wiesse dizer: «& verdude que no
fundo sou uma cabecinha oca, mas no fundo
nao sou ma rapariga». Cliro gue ndo se trata
aqui de sair a licau em prol da condi¢ao feminina
ainda e sempre menosprezada; é simples wacaso
ser sujeito feminino, ¢ a sua cabecinha nio seria
menos oca se fosse masculina... Enfim. o que
estranhamos, apesar de tudo, € que haju preci-
sumente um sentimento de culpa por detras deste
verso revelador. «Nio pensemt mal de mim»
soa bizarramente numa composi¢do irremediavel-
mente reiacciondria (no sentido em que veicula
uma ideologiin de renuncia), como um rebate de
consciéncia. Rehate, alids, passageiro, como c¢on-
vinha puara nao perturbar os tais circuitos, e sue
logo se dissipu, na assun¢ao plena da mediocri-
dade: «Quanto mais nao vale / Viver a vida
assim». E evidente que o consumidor luso-curopeu
gosta. Ja no tempo do Império Romano, o pao
e 0 circo eram remédio santo para afastar as
nuvens cinzentas do céu da urbe; a sociedade
dos nossos dias. se ndo dd sempre o pdo, da pelo
menos O circo, agora sob a forma de mini ou
maxifestivais. O que convém, ontem como hoije,
¢ ocultar os problemas reuais do homem, pro-
blemas esses que s6 podem ser resolvidos sobre
a Terra, por quem nela tem os pés bem assentes.

E pés bem ussentes na Terra tem-nos o cu-
breico analfabeto de 74 anos que nao sc auto-
promave, nem s€ toma por centro do universo.
Antes pelo contrario, € o colectivo que cle in-
voca e, ainda assim, sob formas impessoais: «Ha
tanto tempo que se esperan, «A rerra para todos
crian, «Toda a gente alegre vivian. «Para um
rabalhador para oito diasy. Contrastando fla-
grantemente com a inocuidade da composicao
anterior que nic mexe em nada, que deixa tudo
na mesma, esta debruga-se decididamente sobre
a condi¢do do trahwlhador e reitera, A nac o
pedido de elevucdo «té uma qualquer estrela, mas



a denuncia da injusti¢a social e da inflagio que
privam aquele que produz de restaurar a sua
propria for¢a de trabalho.

Antes de prosseguirmos na nossa analise, con-
vém dizer que a composicio «Ha tanto tempo
que se espera» integra um sector especifico das
produg¢oes populares que é o dos chamados «poe-
tas populares». Conhece-se o seu autor, contra-
riamente ao que sucede com uma grande parte
dos textos orais e tradicionais que nos chegam
através de versos ou de performances por vezes
muito diferenciadas do texto inicial (arquitexto),
que, sem divida também teve o seu autor indi-
vidual, mas que entrou no dominio da tradi¢dao
depois de sofrer a censura da comunidade, se-
gundo o processo descrito por Roman Jakobson
em «Le folklore, forme spécifique de créa-
tion» (*").. Decerto, o facto de ser uma compo-
sicao assinada e recente nao determina nela a
total auséncia de simbologia. Mas é um facto
que se trata de um discurso exclusivamente
denotativo e que a sua literariedade emerge ape-
nas ao nivel da forma de expressao (métrica, alias
irregular; rima, predominantemente consoante,
mas as vezes toante; estrutura estrofica com uma
quadra-mote seguida de glosa em quatro décimas).
Pelos motivos apontados, é naturalmente inviavel
uma analise da tradicionalidade do texto. Ele
transporta com certeza uma certa carga de tra-
dicao, particularmente visivel nas quebras sin-
tacticas, que denotam um fblego literario nao
modelado pela cultura institucionalizada, comum
a generalidade das composi¢oes populares, mas
a erosao operada pela tradicionalidade so6 sera
visivel dentro de muitos anos, caso o texto venha
a ser aceite pelo povo, sofrendo, numa primeira
etapa, a censura que ja referimos.

Outros textos populares nos permitiram, que
nao este, fazer uma incursao na sua profundidade
e descobrir, para 1a da superficialidade dos signos,
o tesouro inesgotavel da simbologia que mergulha
as suas raizes no humus fertilissimo do incons-
ciente colectivo. Tivemos ja oportunidade de pro-
ceder a esse tipo de analise a partir de cantigas
como A lameirinha tem erva e Malvinha, sentindo
de cada vez o incomparavel prazer de nos en-
contrarmos a nos proprios no pensamento que
as forma. Sem duvida, nesta identidade encon-
‘trada repousa uma das fungoes da tradicao e
parte do seu valor espiritual.

Mas que dizer do subtexto de Sobe sobe balao
sobe? Que mensagem nos traz a cang¢ao. além da

(") In Questions de Poétique.

que imediatamente se Ié na sua superficie? Que
podera ser este «balio de oiro / Envolto em
fantasia» mais do que um balao de oiro envolto
em fantasia? Que espécie de estrela sera esta que
se ambiciona como lugar de exilio para viver um
amor asséptico, sublimado, anacronicamente pla-
tonicizado? Ha que nao ter ilusdoes: a mensagem
de massa busca efeitos praticos e imediatos, neste
caso concreto, o adormecimento do receptor que
se sente transportado por uma voz cristalina para
um universo onirico em que € possivel dar livre
escape as frustragoes do quotidiano. Neste escape
reside o perigo da mensagem de massa: ela desvia
as energias do descontentamento acumulado para
uma satisfagao ilusoria, uma espécie de ejaculatio
precox, socialmente estéril, que consagra ‘a im-
poténcia cultural dos receptores massificados.

3. CONCLUSAO

Da démarche metodologica que nos propuse-
mos na introdu¢do constavam trés etapas: uma
reflexdo inicial sobre a cultura dizendo, sobre as
culturas; uma analise comparativa de textos inte-
grantes de culturas distintas; resta-nos determinar
em que medida é ou nao é possivel considerar
uma dessas culturas, na ocorréncia a cultura de
massa, um sub-conjunto do conjunto mais vasto
que designamos por cultura popular. Acontece,
mais uma vez, ser impossivel dar uma resposta
cabal se nao nos detivermos na delimitagao pre-
cisa dos termos que empregamos. No presente
caso, podemos estabelecer uma triparticio nas
produgdes ditas populares: produgdes provenien-
tes do povo, produg¢des aceites pelo povo e pro-
dugdes acerca do povo (). Ja ndo nos detemos
na delimita¢ao do conceito de povo porque o fize-
mos ao falar de cultura popular.

Das duas composi¢des analisadas, uma insere-se
nitidamente nas produg¢des do primeiro tipo, isto
é, trata-se de um texto proveniente do povo. Por
tal motivo — e embora haja que distinguir, como
dissemos, neste grupo, o subgrupo das compo-
sicoes assinadas que, desse modo, se aproximam
da cultura institucionalizada, e o das composigoes
andénimas que entraram de pleno direito na tra-
di¢do — nao podemos deixar de a considerar uma
manifestagdo da cultura popular por exceléncia.
Por outro lado, o que ndo é menos importante,

() Cf. Curso de Literatura Oral ¢ Tradicional da
Faculdade de Letras de Lisboa pelo dr. Jodo David Pinto
Correia.



o texto em questao manifesta a nivel de con-
teudo uma problematica que surge como reflexo
indesmentivel de uma visao do mundo prépria
dos trabalhadores, caracterizada pela preocupa-
¢ao do concreto e da resolugao dos problemas
materiais sentidos como obstaculo permanente a
consecugao da felicidade. O sentimento do inte-
resse comum que irmana todas as vitimas da
exploragao aparece nela como testemunho espon-
taneo de uma consciéncia de classe oprimida. Nao
ha nela qualquer laivo de individualismo ou de
reniincia, antes um apego firme ao real, que
aponta o caminho da sua transformagao.

Quanto a segunda composi¢gao, da autoria de
profissionais da cangdo integrados no espago cul-
tural da burguesia opressora, é o tipo perfeito
da poesia decadente, espelho de uma sociedade
moribunda. O colectivo esfuma-se nela, oculta-se
por detras da cortina de fumo do sonho e apenas
o individuo emerge com a insignificincia do seu
pequenino caso pessoal, artificialmente promo-
vido. E uma poesia de evasio, de fuga perante
a realidade e de alienagao no nao ser, ja que,
renunciando a condigado de «animal eminente-
mente social», logo politico, 0 homem cede nela
o lugar a uma entidade abstracta, sem viabili-
dade histoérica.

E, no entanto, é forgoso reconhecé-lo, este
tipo de historieta oca, sem eira nem beira numa
perspectiva de cultura enraizada, agrada ao pu-
blico desta cultura enlatada e produzida em mol-
des industriais como detergentes, que mudam de
invélucro sem mudarem de composi¢do, tem sido
estudado pelos sociologos, que nele véem uma
manifestagdo propria da sociedade de massa e
comum ao fenémeno genérico do consumo. As-
sim, o consumidor potencial que todos nés somos
é submetido a um condicionamento sistematico
dos seus gostos, das suas preferéncias através da
emissdao constante de mensagens deste tipo, emis-
sao de tal modo insistente que nem lhe deixa
o tempo de reflectir, quanto mais de exercer um
juizo critico abalizado. A mulher moderna usa
cada vez mais cosméticos (dizia-se ha poucos
dias na televisao numa reportagem das que a
actual censura liberal vai deixando passar) por-
que a publicidade a tem convencido de que, para
ser bela, tem de os usar. A classe dominante,
detentora dos meios de comunicagao de massa,
conseguiu com efeito impor ao povo o seu padrao
de beleza feminina e hoje uma mulher «bela» é
naturalmente (?) aquela que se assemelha a bur-
guesa maquilhada. Diz-se também que o publico,
de uma maneira geral, ndao aprecia a chamada

o

musica classica, mas nao se diz que durante anos
a fio a rddio e a televisio transmitiram quase
exclusivamente a chamada musica ligeira, ex-
pressao que devemos substituir pela de nacional-
-~cangonetismo, muito menos ambigua. A ligeireza
da musica é, com efeito, um conceito vago, pare-
cendo-nos que ela pode ser ligeira sem ser oca,
mas é degradante se junta uma coisa a outra.
Portanto, como nos parece resultar do que vimos
dizendo, estamos perante um mecanismo de acul-
turagdo: os padrdes estéticos que possamos ter
indeepndentemente daquilo que a sociedade de
consumo nos impde diluem-se e acabamos por
assumi-los inconscientemente. O transmontano ou
o alentejano analfabetos que trocam a eira e o
monte pela cidade, em busca de menos méas con-
di¢des de vida, trazem com eles uma cultura
eminentemente popular porque frutificou no
campo, em contacto com a natureza, ao cabo
de séculos de germinagao. Essa cultura que tra-
zem é s6 deles e, nesse sentido, é como que
um bilhete de identidade da etnia a que perten-
cem. Mas, chegados a cidade, isolados do seu
oikos, do seu ethnos, e até confrontados com um
chronos distinto, essa cultura que, além das ou-
tras, tem por caracteristica a funcionalidade,
vai-se esvair. O transmontano ou o alentejano so-
frem uma desculturagao, a0 mesmo tempo que a
presenca actuante da cultura veiculada pelo mas
media os submeterd a uma aculturagdo que fara
deles, em breve, dois europeus desenraizados,
transplantados para um terreno que nao favorece
o eu do individuo, mas que fomenta os lucros
financeiros e a prosperidade dos industriais e
comerciantes da cultura.

Em suma, e concluindo, a cultura de massa s6
poderd ser entendida como cultura popular na
medida em que é aceite pelo povo. Se atendermos,
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todavia, a que essa aceitagao resulta de um con-
dicionamento ilicito que faz dos . consumidores
receptores indefesos e acriticos de qualquer men-
sagem que se lhes quejra impor, temos de anuir
a que a extensao do conceito de popular até a
cultura de massa é abusiva e usurpadora.
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Semana
Pedagogica
da Maia

«Pretendeu-se que o trabalho destes cinco dia$s
fosse caracterizado pelo que tantas vezes apre-
goamos por palavras e em situagdes idénticas ra- -
ras vezes levamos a pratica — um trabalho activo,
fundamentado em trocas de experiéncias (que as
palestras de catedra, nacionais ou importadas por
quem na maioria das vezes desconhece as reali-
dades do Ensino Primario portugués, matam).»

As palavras de Maria Olimpia Gracio, Ins-
pectora no Centro de Apoio Pedagédgico da Maia,
exprimem bem o que foi a Semana Pedagégica
realizada neste concelho, com o apoio da Camara
Municipal, da Direc¢ao-Geral do Ensino Basico,
da Coordenagao de Educagao de Adultos e da
Coordenagao de Desporto Escolar, entre 6 e 10
de Abril.

Duzentos e treze professores participaram
nesta ac¢ao, que os ocupou diariamente das 9,30
as 17,30 horas — o almogo, em conjunto, permi-
tindo o encontro, a relagao e o didlogo, nao
interrompia os trabalhos, antes os enriquecia —
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durante esses cinco dias, dois dos quais ja em
periodo de férias. O que refor¢a plenamente a
opiniao dos professores que, com Maria Olimpia
Gracio, organizaram e coordenaram as activida-
des da Semana Pedagogica: «é fundamental a
participagao activa do professor no processo de
inovagiao; o desenvolvimento da competéncia por
parte dos professores para desempenhar essa fun-
¢ao inovadora é nao so filosoficamente desejavel
mas praticamente desejavel; e nenhuma reforma
educativa tera éxito se nao for plenamente com-
preendida, totalmente aceite e efectivamente exe-
cutada pelos professores».

Os trabalhos foram organizados por sectores,
com os seguintes objectivos especificos:

— Expressdo Pldstica: abrangendo técnicas de
pintura, recorte, textura, colagem: propor-
cionar aos participantes oportunidades de
criar e recrear; contribuir para que cada
um experimentasse, como adulto, a alegria
da descoberta de capacidades; criar um es-
paco que valorizasse esta area, fundamen-
tal no campo da expressao e comunicagao;
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— Confec¢do de Fantoches e Tecelagem: fo-
mentar o espirito de colaboragao no traba-
lho; experimentar a vivéncia de um traba-
lho manual util como meio de educagao
no dialogo e para o dialogo;

— Imprensa, Duplicadores, Limdgrafos, etc.:
proporcionar o aperfeicoamento da utiliza-
cao destas técnicas auxiliares do trabalho
na escola;

— Lingua Portuguesa—1 e [l: possibilitar
uma troca de impressdes sobre metodologia
de iniciagdo a leitura e escrita; favorecer
uma reflexao sobre a fundamentagao psico-
pedagogica a- que qualquer método de ini-
ciacao deve obedecer;

— Meio Fisico e Social: equacionar situagdes
reais vividas. com a consciéncia de que ¢
esta a area interdisciplinar por exceléncia;

— Educagado Fisica: facilitar a planificagao de
actividades concretas nesta area;

— Maremdtica— | e II: fundamentar as qua-
tro operagdes; utilizar devidamente o mate-
rial didactico;

— Educagdo de Adulios: esclarecer os partici-
pantes sobre a ac¢ao desenvolvida pelos
Cursos de Adultos ja a funcionar na Maia
e sobre os projectos existentes.

Por tras de todo este trabalho, permanente-
mente em ac¢ao — embora na sombra — durante
toda a semana, estava o Grupo Coordenador, dis-
tribuindo entre os seus sete elementos as tarefas
de Acolhimento, Secretaria e Coordenagao.

No udltimo dia da semana, apds a apresentagao
de um trabalho sobre a historia do concelho, feita
por um professor universitario, houve a sessao
de encerramento, com a actuagao do Rancho Fol-
clérico Infantil de Moreira da Maia, seguida de
visita a locais de interesse turistico e econdomico
do concelho.

As palavras de Salvado Sampaio, que Maria
Olimpia Gracio fez questao de recordar a o pro-
fessor: «[...] no contacto directo com professo-
res do Ensino Primario verificamos, em alguns
casos, uma pratica pedagodgica evoluida assente
na entrega dedicada a fun¢ao, numa intuigao
rica, no aproveitamento de dados que o ensino
proporciona e numa vontade de constante actua-
lizagdo. Nem sempre os professores valorizam
com justeza a sua acg¢ao, minimizando-a.» (Pre-
facio a A Vida de Um Professor, de B. Tar-
takovski, 1974) nao serviram apenas de despo-
letador desta iniciativa; foram, mais uma vez,
confirmadas por ela.
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Um centenario, um congresso

«1 — A vida da Escola do Magistério Prima-
rio do Porto reflecte todas as fases significativas
da histéria contemporanea do ensino e da politica
nacionais.

2 — Das comunicagdes que abordaram esta
problematica historica pode concluir-se que nestes
100 anos de vida, desde a Monahquia Constitu-
cional a época actual, passando pelo periodo da
I Republica, da Ditadura e o pds-25 de Abril,
nunca se conseguiu dar resposta as verdadeiras
necessidades culturais e educacionais do povo
portugués

3 — Em todos esses periodos histdricos, com-
parando a situagao portuguesa com a do resto
da Europa, as insuficiéncias, a falta de resposta
as necessidades no campo educativo, foi uma
constante.

Apesar de esforgos e tentativas generosas de
levar a pratica projectos de sistemas escolares
renovadores, constata-se que, por razdes politicas
e econdmicas, esses projectos nunca foram leva-
dos a pratica.

4 — Contudo, verifica-se que nos perfodo his-
téricos de regime democratico, pluralista, a vida
e a pratica da educagao em Portugal e a propria
formagao dos professores do ensino primario fo-
ram fases francamente positivas e dignificantes,
que importa ter em consideragio nos projectos
futuros ou em desenvolvimento.

5 — Quanto a estes projectos, nomeadamente
o da criagao de Escolas Superiores de Educagao,
entende-se que a formagao dos futuros professo-
res do ensino basico deve ser desenvolvida tendo
em conta os seguintes principios:

a) Deve integrar a teoria com a pratica e im-

plicar a convergéncia interdisciplinar.

b) A valorizagao das experiéncias pessoais e
da observagdo e participagdo na comuni-
dade.

¢) A formagdo inicial com uma fase de for-
magio continuada.

L

d) A concepsao de que a instituicdo escolar
deve ser um nucleo de animagdao pedagé-
gica e cultural.

e) A necessidade de identificagdo dos méto-
dos de trabalho com aqueles que o profes-
sor devera aplicar na sua pratica pedagé-
gica futura.

6 — Com vista a constituigio do corpo do-
cente das Escolas Superiores de Educag¢ao, deve
ser exigida qualificagdo pedagogica sdlida aliada
a vivéncia de formagao de professores do ensino
primario. Assim, a experiéncia acumulada pelos
actuais professores das Escolas do Magistério
Primario deve ser tomada em conta quer na cons-
tituicdo do corpo docente inicial das Escolas Su-
periores de Educagdio quer no acesso aos cursos
de pés-graduagao.

7 —Tendo em conta a necessidade de inte-
gragao da formagao inicial com a formagao em
exercicio e considerando a dimensdao e a comple-
xidade da rede escolar (46 000 professores, 12 000
escolas, das quais cerca de 509% com 1 ou 2
professores apenas e 1 000 000 de alunos) o Con-
gresso sentiu a necessidade da criagdo urgente
de estruturas regionais de animagao e apoio pe-
dagogico, que fagam diminuir os efeitos do cen-
tralismo que actualmente se verifica.

8 — O Congresso apontou a necessidade do
rapido desenvolvimento da educagao pré-escolar,
uma vez que ela é a mais eficaz das medidas que
contribuem para corrigir as desigualdades do su-
cesso escolar.

9 — Foi considerado como necessario o alar-
gamento do ciclo primario actual, evitando-se
assim a ruptura existente entre a escola priméria
e o ciclo preparatdrio, que leva a graves proble-
mas de adaptagao das criangas.

10 — O Congresso sentiu que O INSUCESSO €S-
colar, com uma taxa que nos coloca na cauda da
Europa, deve ser repensado nio em termos de



éxito ou inéxito, mas antes em fungdo de rela-
¢oes de capacidades e possibilidades.

Igualmente foi sentido que o combate ao in-
sucesso passa por um redimensionar da Escola de
modo a que se torne integral, integradora, aberta
e comprometida.

11 — O Congresso sentiu a necessidade da
normalizagdo de um horario escolar do ensino
primario, para 0 que se torna necessario imple-
mentar um programa acelerado de construgdes
de novos edificios e respectivo equipamento.

Assim a Escola tornar-se-4 um loca nao sé de
ensino/aprendizagem mas também de convivio €
de ligagdao a comunidade.

12 — Tendo em conta a evolugdao tecnolégica
e o papel dos meios de comunicagdo social, a
Escola Primaria devera tentar estabelecer uma
relagio de equivaléncias entre as diversas formas
de expressio, terminando-se assim com o actual
predominio de formas intelectualizantes e mera-
mente acumulativas de informagao.

13 — O Congresso apontou a necessidade de,
na area de Meio Fisico e Social, se incentivar a
iniciagao a investigagdo e experimentagao cienti-
ficas. Concluiu-se também que o estudo do Meio
Fisico e Social na Escola Primaria é 6ptimo ins-
trumento para favorecer a ligagao da Escola-
-Comunidade, nomeadamente através da aprovei-
tamento dos recursos naturais do préprio meio,
como ponto de partida para o processo de en-
sino/aprendizagem.

Foi igualmente salientado que a esta area in-
cumbe especial papel na conservagio e salva-
guarda do patriménio cultural e do ambiente,
articulando o estudo do presente com o passado.

14 — Na educagiao pré-escolar, o ensino da
lingua materna tem de ser feito com base em
relagoes especificas que permitam o desenvolvi-
mento da crianga, enquanto ser, € a sua integra-
¢ao no mundo que a rodeia.

15 — O ensino da lingua materna devera ser
repensado através da articulagio dos programas,
cabendo a Escola Primaria o respeito pela ex-
pressao individual dos alunos, abandonando-se
assim o ensino normativo baseado em regras e
modelos uniformes.

16 — O problema da aprendizagem implica o
conhecimento da lingua por parte do professor.

Assim, hd que repensar a formagao de docen-
tes, no sentido de lhes permitir uma visao realista
a pontual do «quando» e «como» surgirao as difi-
culdades que a crianga terd de superar.

17 — O estudo da lingua materna tera de sal-
vaguardar o patriménio da cultura oral e os valo-
res tradicionais da lingua portuguesa.
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18 — O Congresso constatou que, dada a com-
plexidade dos problemas que irdo surgir aos ho-
mens de amanha, o ensino da matematica tem
que ser orlentado no sentido de criar o desenvol-
ver modelos e estruturas mentais na crianga que
lhe permitam resolver situagdes novas e imprevi-
siveis. Para isso, torna-se necessario uma nova
pedagogia que sO tera possibilidades de éxito a
partir do momento em que, numa ac¢ao ampla
¢ mobilizadora, se possa fazer uma actualizagao
de todos os agentes de ensino, que leve a credibi-
lidade da nova perspectiva matematica.

19 — O Congresso, constatando o papel im-
portante que os Sindicatos de Professores tém
tido .na defesa dos interesses socioprofissionais
dos docentes, decidiu apoiar todas as iniciativas
e lutas que os conduzam a intervir:

a) Na definigao de politicas educativas.

b) Na elaboragao das leis sobre educagdao e

investigagao cientifica.

c¢) Na regulamentagido da gestio democratica

das escolas.

d) Na fixagdo de verbas referentes a edu-

cagao.

20 — Por ultimo, o Congresso regozija-se pela
forma empenhada e frutuosa como decorreram
os trabalhos, pois todos os participantes deram
importante contributo para o debate construtivo
e sereno que se fez sobre os problemas que se
colocam ao ensino.

O Congresso felicitou a Escola do Magistério
Primario do Porto pela iniciativa desta realiza-
¢a0.»

Xll Sessao da Conferéncia

Permanente de Ministros
Europeus da Educagao

Foi consagrada a educagdao pré-escolar a
XII Sessio da Conferéncia Permanente dos Mi-
nistros da Educagiao dos paises da zona ocidental
da Europa que decorreu em Lisboa nos comegos
de Junho.

A sessdo decorreu a porta fechada, tendo as
respectivas conclusdes sido apresentadas numa
conferéncia de Imprensa, para a qual o professor
nao recebeu convite.

Entre as conclusdes figura o reconhecimento
da importancia da educagao pré-escolar na pers-
pectiva do desenvolvimento integral da crianga,
ao mesmo tempo que sdo assinalados os riscos de
uma encolarizagao prematura.
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Brincar

Catherine Garvey
Morais Editora

A evolucdao da Sociedade Portuguesa, prome-
tida com o 25 de Abril e, apesar das tentativas
mais ou menos eficazes dos seus detractores, con-
seguida em diferentes sectores, exige da Educagao
o aprofundamento e o rigor dos seus pontos de
vista e a fundamentagdo da ac¢iao do Educador
em termos filosofico e cientificamente cada vez
mais sélidos.

Apesar da alteragcdao de alguns pontos de vista
arcaicos e de auténtica «idade média» que pre-
dominaram entre nos durante muitos e muitos
anos em relagdao a actividade infantil (o «menino
bem comportado», as «boas maneiras», a «maria
rapaz» e «ja és uma mulherzinha» etc.) ha ainda
muitos preconceitos que sobrevivem tenazmente.
Na verdade, hoje, ja4 nao conhecemos nenhuma
escola em que seja proibido correr e saltar (tal
como acontece em muitos liceus em 1973) e come-
¢am a desenhar-se, aqui e ali, algumas tentativas
para a Comunidade dar resposta as necessidades
ludicas da crianga, entendendo o jogo como um
seu direito inalienavel.

A visao Piagetiana do desenvolvimento muito
contribuiu para promover, na ultima década,
aquela transformagao, mas nao ha duvida que
ainda ha muitos educadores e muitos pais para
quem a actividade infantil continua a ser valori-
zada a partir dos pontos de vista do comporta-
mento do adulto e para quem a «brincadeira» é
um mal que se tem de tolerar e que convém
reprimir autoritariamente limitando-o ao minimo
possivel.

E nesta perspectiva que o livrinho de Cathe-
rine Garvey, Brincar, editado pela Morais-Edi-
tora, adquire o seu pleno significado. Nao que ele
apresente uma moderna teoria pedagégica do jogo
e/ou da actividade ludica, que tanta falta faz
para orientar os educadores na sua actividade quo-
tidiana junto das criangas. Mas constitui um do-
cumento de analise dessa importante parte da
vida infantil que é o «brincar».

A questao fundamental que se poe ao educa-
dor em relagdo a este problema é o de conhecer
com a exactidao permitida pela situagao actual
da ciéncia pedagdgica, em que medida influi a
brincadeira, o jogo, no desenvolvimento da per-
sonalidade infantil. Ora, a autora demonstra,
através da observagao cientifica de muitos casos.

que «O jogo proporciona uma oportunidade para
experimentar com relativa seguranga... um novo
comportamento em situagoes familiares, ou um
comportamento familiar em novos contextos fisi-
COs Ou sociais».

Actividade experimental, didlogo com o meio,
contacto intimo e comunicagao com Os parceiros,
elo de «ligagao entre a crianga e o meio, canal
de interacgdo social entre as criangas e os adultos,
eis as mais importantes pistas que a autora sugere
e investiga no seu trabalho. Estas pistas vdao de-
sembocar na conclusio de que o brincar facilita
a criatividade, por ex. no que se refere a exerci-
tacao das estruturas da linguagem, no desenvol-
vimento do «pensamento abstracto» especialmente
por intermédio do «faz de conta» e na maturagao
fisica, cognitiva e emocional, atruvés da interac-
¢ao reciproca no seio do grupo do jogo.

O «brincar» assume, assim, uma nova dimen-
sdo educativa e afirma-se como um factor funda-
mental para o desenvolvimento da crianga. Nao
se trata de uma actividade de caracter unidimen-
sional, isto é. nio possui uma unica fungdo ou
apenas responde a uma finalidade exclusiva. O
brincar vai nao s6 evoluindo ao longo das dife-
rentes fases de maturagao, tornando-se cada vez
mais complexo por incorporacao de novos «ma-
teriais» de caracter social, mas também responde
a multiplas necessidades da vida infantil que de-
finem as diferentes fases evolutivas dos sistemas
de comportamento da crianga.

E evidente que, numa nota sintética como
esta, nao cabe uma critica aprofundada ao livro.
Mas, sem esquecer Os aspectos positivos que O
caracterizam (e que s3ao wirios e importantes),
convém referir que a sua perspectiva basica esta
indissoluvelmente ligada a visao tedrica burguesa
do comportamento infantil. Ainda que aos aspec-
tos sociais do jogo se dé importancia, é bem
claro que o «brincar» é, antes de tudo, encarado
como impulso bioldgico individual através do qual
a crianga liberta as suas tendéncias. Para com-
pensar esta perspectiva de raiz filosofica idea-
lista, a autora ndo cai no erro comum de consi-
derar que a actividade colectivista limita o de-
senvolvimento da individualidade infantil.

Mas o que interessaria, acima de tudo, era de-
monstrar que o0 jogo pode converter-se num meio
educativo fundamental quando convenientemente
orientado por objectivos definidos cientficamente.
Desta forma poder-se-ia ir mais longe ao definir:

— as relagdes do jogo com o futuro desenvol-
vimento psiquico e intelectual da crianga,



especialmente nos campos da linguagem e
da imaginagdo criadora;

— o0 interesse pelas actividades ludicas colec-
tivas que intervém no desenvolvimento das
qualidades gerais da personalidade (capaci-
dades e caracter);

— a formagao do comportamento, particular-
mente no que se refere a fixagao de nor-
mas estaveis de conduta; etc.

Ora, o livro de Catherine Garvey niao segue
esta direc¢ao e limita-se a observar o comporta-
mento espontaneo da crianga no jogo e a dele
retirar algumas ilagdes educativas que se limitam
a aflorar um ou outro destes aspectos. Mas esta
critica ndo deve ser entendida como retirando
todo o valor ao livro: este possui qualidades que
nao devem ser subestimadas e que nos levam a
considera-lo como uma obra que deve figurar na
biblioteca de qualquer educador.

A. M. C.

Introdugao
a psicologia social
marxista

Hiebsch e Worwerg
Novo Curso Editores, Lisboa, 1981

Eis um livro que nao hesitamos em considerar
como fundamental para qualquer educador que,
mesmo que nao aceite o marxismo, deve ter
conhecimento de um outro «lado» daquela analise
social de cardcter classista que predomina entre
nos. Nao se trata de um livro de pedagogia em
termos escritos mas o que nele se trata, o seu
conteudo, é essencialmente de ordem pedagdgica.
De qualquer modo, como sabemos esta tem de
ir buscar. os seus fundamentos a uma visao filo-
sofica do universo e a uma perspectiva cientifica
da realidade. A psicologia social constitui um dos
sectores do saber que o pedagogo necessita de
conhecer, tanto mais que muitas, s nao a tota-
lidade, das modernas pedagogias ocidentais vao
buscar muito da sua fundamentagdao a psicologia
social de raiz anglo-saxonica.

A psicologia social burguesa «surge como
expressaio de necessidades sociais da sociedade
capitalista... e pode ser entendida como reflexo
das condigOes sociais € como apologética da
dominagdo da classe burguesa». Naturalmente
que na escola burguesa se pratica uma pedagogia
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burguesa, assumindo particular importdncia no
momento .historico que vivemos, as formas reno-
vadas desta pedagogia e que traduzem, no sector
especifico da formagdao das novas geragdes, a
extraordinaria capacidade de adaptagdao as novas
necessidades sociais do capitalismo monopolista
de estado.

E importante também ndo esquecer que o
papel das ciéncias na sociedade capitalista, em
profunda e cada vez mais grave crise, opde-se
a fungao progressista que a Ciéncia deve desem-
penhar como for¢a produtiva de transformagao
social emancipadora. A psicologia social burguesa
constitui um dos mais graves sectores da ciéncia
social, na medida em que emerge directamente
das necessidades de sobrevivéncia e expansao do
capitalismo e procura, explicitamente, dar solu-
¢Oes técnicas para a garantir,

Em relagao a educagao, um dos aspectos essen-
ciais que ressaltam desta psicologia social, diz
respeito a «teoria das relagdes humanas». Sur-
gindo inicialmente como uma necessidade de
controlo e manipulagdo dos trabalhadores nas
suas empresas, rapidamente veio a invadir o
campo da pedagogia referindo-se aos problemas
da relagao professor-aluno, a dindmica de grupo
de sala de aula e a «climatizagao» das relagoes
dentro da escola. Na sua origem tratava de con-
seguir alcancar o seguinte objectivo: «Os opera-
rios devem estar de acordo com os desideratos
da direc¢ao mas de maneira que eles julguem
que a decisao foi sua ou para ela contribui-
ram » (') A esséncia das razdes que justificam
a psico-sociologia burguesa siao bem expressas
pelo socidlogo Wright Mills ao afirmar que «os
seus objectivos visam reduzir as despesas de pro-
dugado, atenuar a tensdo no seio da empresa ¢
encontrar uma nova justificagdo no contexto
de um abismo entre uma ilhota de proprietarios
e o oceano dos assalariados» ().

E a confluéncia da psicologia social que emerge
do mundo do trabalho que referimos atrds, com
as experiéncias de tratamento psiquiatrico, jun-
tamente com os falsos conceitos sobre liberdade
tipicamente burgueses, qu os modernos «pedago-
giSmos» vao buscar a sua fundamentagao. Assim
aos nomes de Rogers, lllido, Neill, devemos
juntar os de Moreno, Festinger, Cartwrigh, Lip-
pit, Lewin, etc. Nesta perspectiva a posicao dos
autores é clara quando nos chamam a atengdao
para uma das realidades destes «pedagogismos»:
«Por mais interessantes e frutuosos que sejam

(*) Corcy, L., Some problems of organisation change.
(") Mills, C. W., White Collar, New York, 1956.



| recensao bbliogifica

muitos dos métodos aplicados e os resultados
obtidos... é-lhe inerente, contudo, uma implica-
¢do tedrica que exige critica... E a concepgao de
que 0s pequenos grupos podem servir de *“modelo”
para o estudo da Sociedade, o que quer dizer que
mais se concebe a sociedade como um agregado
de pequenos grupos do que oS pequenos grupos
como ‘“‘imagens” da sociedade (que é a concepgae
marxista)». D facto, é esta uma das posigdes
essenciais que constitui traco comum aqueles
«pedagogismos» que recusam a pedagogia a ne-
cessidade da sua directa integra¢do no fenomeno
social global, uma forma de dar toda a clareza
e significado a compreensio e a actuagao do
educador. A verdade é que para este a sua acgdo
depende da imagem que possui do homem e da
sua época, «quer ela se manifeste como concep-
¢ao filoséfico-astrologica ou como um conjunto
de ideias do dia-a-dia», tudo isto devendo ser
entendido como o reflexo da situagao social con-
creta em que a Escola realiza a sua acgao.

No momento actual, em que a nossa Socie-
dade vive uma das mais profundas e dramaticas
crises, resultado directo da agudizagao da luta
de classes provocada pela tentativa de recupe-
ragao dos antigos privilégios pela classe dominante
postos em causa pelo 25 de Abril de 1974, a
Escola e o trabalho do educador, reflectem esta
crise, sob formas que, naturalmente lhe sdo
préprias. Crise que, alids, ndo se vive s6 entre
nés e que surge um pouco por todo o lado no
mundo ocidental com a célebre «crise da educa-
¢ao», resultante directa da inadequagao do pro-
cesso educativo e da profunda alienacdao da «so-
ciedade de consumon.

Ao professor, que desejando honesta ¢ cons-
cientemente situar-se na dindmica extremamente

viva de que se reveste esta crise, ¢ indispensavel -

possuir os instrumentos tedricos de analise neces-
sarios para a clarificagdo dos seus problemas (a
célebre «malaisen» ou «crise de consciéncia» do
professorado), dos problemas dos seus alunos
(especialmente essa angustiante questio que é a
diferenga de éxito escolar entre as criangas, de
acordo com a sua origem social e a sua carac-
terizagdo individual) e das da propria escola e
do ensino (que sac sempre politicos, ainda que
a classe dominante o nao queira reconhecer, por-
que essa ¢ a maneira de conseguir lancar a misti-

ficacdo que lhe permite subordina-los aos seus’

interesses de classe). Instrumentos tedricos que,
aspecto essencial, s6 assumem verdadeiro signifi-
cado para o professor quando em intima relagdao
com a pratica da sua actividade.

Estamos firmemente convencidos de que esta

Introdu¢ao a Psicologia Social Marxista constitui

um desses instrumentos (eoricos, especialmente
se completado com outras obras importantes que
tém estado a surgir nestes ultimos anos entre nés
instrumentos teoricos, especialmente se comple-
tado com outras obras importantes que tém estado
a surgir nestes ultimos anos entre nds (por exem-
plo: Teoria das « Relagbes Humanas» instrumento
ldeolégico dos Monopdlios, de N. Bogomolova,
Novo Curso Editores, Carta Aberta aos Consumi-
dores de Psicologia, de A. Merani, de Editorial
Noticias, Para Onde Vdo as Pedagogias ndo Di-
rectivas, de Snyders, Moraes Ed., Os Charlataes
da Nova Pedagogia, de Lucien Morins, etc.). To-
das estas obras desvendam com particular acui-
dade os varios cambiantes (por vezes bem subtis
e camuflados) de que se reveste a grande mano-
bra mistificadora da educagao, langada ‘por cen-
tenas de autores que procuram, no fundo, aquilo
que é o objectivo claro da tdo celebrada «teoria

" das relagdes humanas»: utilizando o colectivo da

empresa contra os elementos «estranhos», o con-
selho da producdo contra os sindicatos, a soli-
dariedade de alguns grupos de operdrios contra
a solidariedade geral dos trabalhadores e, enfim,
o sentimento de pertencer a empresa e as ideias
do «capitalismo humano» contra a consciéncia
de classe socialista, «os empresarios utilizam toda
a pratica das relagdes humanas com o objectivo
de dividir a classe operéria e desarma-la no plano
ideolégicon (*).

No campo especifico da pedagogia o objec-
tivo € o de impedir que o educador possua uma
imagem cientificamente fundada do homem ¢
uma teoria da personalidade em que ela assente
congruentemente, o de afastar a acgdo educa-
tiva das condigdes reais da actividade do homem
e esterilizar uma perspectiva histérica em que o
educador deve inserir a sua actuagido

Os autores dividiram esta «Introdugao» em
trés partes fundamentais que se referem respec-
tivamente a Histéria da Psicologia Social na 1.,
a imagem do homem e a teoria da personali-
dade, as relagdes do individuo com a sociedade,
as forgas motrizes do comportamento social e as
possibilidades de comunicagdo a 2.* e aos aspec-
tos da cooperacao e do rendimento na 3.*

M. C.

(1) Bogomolova, N., Teoria das «Relagdes Humanas»
instrumento ideolégico dos monopdlios — Novo Curso
Editores,



Aprendizagem escolar:

Mecanismos
€ processos

R. J. Riding
Livros Horizonte, B. E. P. Lisboa, 1980

Partindo de questdes fundamentais nao ape-
nas numa perspectiva psicologica, mas, sobre-
tudo, em termos de pragmadatica pedagdgica —
«Como aprendem os alunos, e que matérias de-
vem aprender?» — e ainda de uma formulagao
genérica geralmente aceite — «Basicamente,
aprender é assimilar a informagao que se Ve,
ouve e sente, acrescentando-a ao que ja se
sabe» — o autor vai ao longo da obra desenvol-
ver o tema da aprendizagem escolar, explorando
duas grandes zonas de questoes:

— as que se prendem com a descrigio do sis-
tema humano de aprendizagem e dos seus
processos basicos (caps. 2 a 5);

—as que se orientam para as opgoes a nivel
dos métodos de estudo e orientatio, em
fungao dos pressupostos anteriores e tendo
em vista um ensino eficaz (caps. 6 a 8).

Na primeira das areas referidas, o autor foca
com particular atengdo as fases do sistema de
aprendizagem, relevando das mesmas o trata-
mento (cuidadoso e bastante documentado) das
- varias «memorias» em que, sucessivamente, se
joga o conhecimento.

Em seguida, debruga-se sobre o que considera
«a forma mais usual de analise no trabalho es-
colar» — a extrac¢ao do sentido geral, a produ-
¢ao do significado. Aqui, é em referéncia a mo-
delos propostos por autores como Piaget e Ansu-
bel que estabelece duas ideias basicas —a recep-
¢ao da informagdao s6 pode fazer-se em termos
registaveis na memoria e de acordo com o que o
receptor ja sabe.

Parece-nos particularmente sugestiva a forma
como o autor coloca, como fulcro da aprendiza-
gem escolar, o problema da recepg¢ao e utilizagao
da linguagem, fazendo uma aproximagao breve
e transformacional e analisando os processos
cumulativos de organizagdao sintactica e integra-
¢ao semantica do material recebido.

Neste ponto, o autor introduz a tese prin-
cipal, a de que «a organizagao basica (dos conhe-
cimentos) parece depender da estrtura conceptual
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da matéria a estudar», e, numa perspectiva de-
scnvolvimentista, propde a adopgao de estraté-
gias compativeis com cada nivel de andlise, atin-
gido pela crianga, a fim de se melhorar a sua
capacidade de processamento.

Um outro passo fundamental desta obra diz
respeito a abordagem dos tipos e formas de apren-
dizagem. Aqui se pretende analisar a natureza
das aprendizagens realizadas — informagdes e es-
tratégias cognitivas, aptidoes motrizes, etc. — e
as formas que cada um desses tipos pode assu-
mir — associagao simples, conceitos e atributos —
¢ respectiva organizagao hierarquica.

Embora sem referéncia directa a alguns dos
mais recentes trabalhos surgidos neste dominio
(as taxonomias), a obra ndao deixa de fornecer

importante material de reflexao, bem como con-

clusGes pertinentes sobre as condigdes fundamen-
tais de retengao.

A segunda grande area da obra articula-se em
torno de duas questdes: «serd mais correcto que
sejam os alunos a descobrir, por si mesmos, novos
dados e conceitos, ou deverdo estes conhecimen-
tos ser-lhes apresentados ja para assimilagao?».
Para resolu¢dao do problema, o autor propde o
conhecimento das duas grandes vias do trabalho
de pesquisa (em que assentam todas as variantes
metodologicas): =

— o processo de resolugao de problemas;
— o processo do raciocinio critico metddico.

S6 apés esta reflexdo avanga na controvérsia
entre os métodos de aprendizagem — por desco-
berta (concretizando o método da resolugao de
problemas) e por recep¢ao (valorizando o papel
do professor). A a este respeito, parece-nos equi-
librada a posi¢do do autor, preconizando uma
utilizagdao criteriosa dos dois métodos, que ga-
ranta a motivagao permanente do aluno.

Na-. iltima parte do trabalho, R. J. Riding da-
-nos, de forma abreviada, elementos e etapas
essenciais do planeamento de ensino, procurando
a partir da base cientifica ja fornecida uma orien-
tagdo pratica para o professor.

Esta preocupagao que, alias, estd presente
em toda a obra— de ilustrar dados de investi-
gacao cientifica mais recente com situagdes do
quotidiano escolar e que se concretiza também na
inser¢ao regular de tépicos de discussio, no fim
de cada capitulo, vem refor¢ar o mérito desta
obra, oportunamente situada entre as obras de
conteido muito especializado e as de facil di-
vulgagao.

EMILIA AMOR
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Para que serve
o paralelo?

«A comissao organizadora do SINDEP, Sin-
dicato Democratico dos Professores (Ensino Ofi-
cial) deu ontem a conhecer, em conferéncia de
Imprensa, a declaragao de principios da nova
associagdao. Ai se afirma que um grupo de docen-
tes “concluiu ser imprescindivel e inadidvel a
criagdo de uma estrutura que lance, no espago
de tempo que julgar mais conveniente, as bases
conducentes a formag¢dao do Sindicato Democra-
tico de Lisboa, Santarém e Setubal”. A area geo-
grafica que os organizadores pretendem abran-
ger é, pois, a mesma do Sindicato dos Professo-
res da Grande Lisboa, que tem sete anos de exis-
téncia e tem conduzido as reivindicagdes para
melhorias salariais, “direito a negociag¢ao” e dig-
nificagdo da carreira docente.»

(Tempo, 21-5-1981)

Naturalmente saos

«E evidente que os primeiros educadores (in-
cluindo a educagao sexual) tém de ser os pais.
Quanto aos professores, deverao estes cingir-se
aos desejos, naturalmente saos, daqueles.»

(Adelino Alves, O Dia, 29-4-1981)

i Cavaqueira

«O director de O Tempo. Nuno Rocha, profe-
riu uma palestra sobre jornalismo na passada
sexta-feira no Liceu de S. Jodao do Estoril, orga-
nizado pelo nucleo da disciplina de Iniciagao ao
Jornalismo que ali tem vindo a primar por uma
intensa actividade.

Para além da saida do primeiro numero do
periodico trimestral regionalista Opinido, prevista
para o proximo dia §, tém vindo a ser realizadas
ali inimeras palestras sobre os diversos assuntos




relacionados com a Comunicagdao Social em geral
e a Imprensa em particular.

Nuno Rocha deslocou-se aquele liceu para ex-
plicar o comment faire de um editorial e apro-
veitou para recordar os episodios mais folheti-
nescos da sua vida de jornalista para gaudio dos
presentes.

No periodo de perguntas ¢ respostas cava-
queou-se sobre a situag¢dao politica nacional g in-
ternacional.

O relato de tcdas as conferéncias realizadas
sera a base do livro Jornalismo ao Vivo, elabo-
racdlo pelos alunos da disciplina e a publicar em
Outubro proximo.

i Batalhas

(Tempo, 28-5-1981)

«O funcionamento de tao falada Universidade
do Algarve, criada por decreto governamental,
pcdera vir a acontecer no ano lectivo de 1982-
-19837

Foi o presidente da Comissao Instaladora
quem o admitiu, durante um encontro que teve
com os elementos da Assembleia Distrital de
Faro. em que a Comissao deu a conhecer aos
autarcas todo o trabalho desenvolvido até a pre-
sente data, bem como uma proposta preliminar
sobre a estrutura e vocag¢ao da Universidade.

A ideia de uma Universidade para o Algarve

ja é antiga. E geralmente reconhecida a sua’

necessidade. s0 que até agora ainda nao foi possi-
vel. dada a escassez de apoios. A Comissao Ins-
taladora tem-se queixado disso ¢ tem-se defron-
tudo com toda a espécie de problemas. desde
financeiros até instalagoes.

A Comissdo, apesar de todas as dificuldades.
conseguiu ja ganhar muitas batalhas nesta “ba-
talha da Universidade™. Esta batalha é travada
no campo politico. Segundo a Comissao, o Go-
verno nao olha (ou tem olhado mal) as necessi-
dades da populagao, criando obstaculos a concre-
tizagio de uma aspiragao legitima destas gentes,
que desejam para a juventude um futuro que
nao seja sO “servir” reverentemente e dentro da
boa tradicao hospitaleira portuguesa os turistas
abastados que ca vém desfrutar das nossas rique-
zas naturais.»

Correio da Manha
28-5-1981
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A Revolugcdo do 25 de Abril veio conferir aos Poderes

Locais uma parte de responsabilidades na resolugao dos pro- °
blemas sociais. Apesar de as atribui¢ées conferidas as autar-
quias ndo corresponderem as necessidades de um Estado
democrdtico e a uma gestdo eficiente dos recursos nacionais,
apesar de a Lei das Finangas Locais lhes desbastar abusiva-
mente os Org¢amentos, em qQue ponto nos encontramos na
experiéncia em curso? Colocar os professores em contacto
vivo com o Poder Local e com as suas realidades, eis o nosso

objectivo.

Moura:

A Educacao
nao esta
esquecida

O Plano de Actividades da Camara Municipal
de Moura para 1981 inclui vérias disposi¢oes rela-
tivas ao sector da educagao e do ensino. Traba-
lhando na base de um contacto estreito e perma-
nente com as populagdes e propondo-se descen-
tralizar competéncias, o Municipio de Moura
procura atender as varias necessidades, embora
se veja forgada a definir prioridades e compe-
téncias. O nao-cumprimento da Lei das Finangas
Locais, declarou a o professor o Presidente da
Camara, Manuel Romano Angelo, constitui o
factor impeditivo da concretizagdo de muitos
objectivos camararios. «O concelho de Moura
estd ainda muito atrasado no campo do sanea-
mento basico (falta a 4gua e os esgotos na maioria
das freguesias). As obras previstas rondam os
270 000 contos e, s6 em 1980, a Camara foi
defraudada em 91 289 contos. Daqui a necessi-
dade de optar e definir prioridades.»

Objectivos gerais na area da Educacio
e do Ensino

Mau grado estas graves dificuldades, o Plano
de Actividades do Municipio de Moura para 0O
ano em curso da grande atengdo ao desenvolvi-
mento sdcio-cultural.

No sector do ensino, a Camara coloca, como
objectivos gerais o estabelecimento de contactos
estreitos com os Conselhos Directivos das Escolas
Preparatoria e Secundaria, no sentido de progra-
mar uma colaboragao reciproca em todos os
dominios necessédrios e uteis: o apoio a concre-
tizagdio do Plano Nacional de Alfabetizagao e
Educagao de Bases de Adultos (PNAEBA),
apoiando nomeadamente os nucleos de Alfabe-
tizagdo existentes em todas as localidades do
concelho; apoio ao funcionamento da Escola para
Criangas Diminuidas Mentais; desenvolvimento
de esforgos para o funcionamento em todas as
freguesias de Escolas Primarias e aquisicio do
mobilidrio e equipamento indispensaveis; conti-
nuagao da concessio de Bolsas de Estudo para
o Ensino Médio e Superior. Quanto a obras de
construgcdo e beneficiagdo de edificios escolares,
a Camara propde-se descentralizar para as Juntas
de Freguesia rurais a realizagao de pequenas obras
de conservagdo nas Escolas Primarias e Pré-
-Primarias; a constru¢io da Escola Primaria,
tipo P3 no Sete e Meio, Moura (obra adjudicada,
em fase de arranque); constru¢io de uma Escola
Primaria em Safara, cuja necessidade se faz sen-
tir; obras de reparagao e conservagao em Vvarios
edificios escolares.

O pré-primario estda em marcha

Neste momento estio a funcionar quatro
estabelecimentos pré-primarios em edificios adop-
tados para o efeito. Para o ano lectivo de 198I-
-1982 foi pedida a criagdo de nove lugares abran-
gendo todas as localidades do concelho. Dois
desses lugares funcionario em salas devolutas
do ensino primario, outros dois em edificios adap-
tados (um ja arranjado e outro em reparagao) e
trés pavilhGes pré-fabricados, a adquirir pela



Camara. Seriao beneficiadas mais 225 criangas,
de todas as freguesias assim distribuidas: Safara,
50; Sobral da Adica, 25; Amareleja, 25; Santo
Aleixo da Restauragio, 50; Santo Amador, 25;
e Moura, 25.

O ensino pré-primario pertence a rede oficial
dos jardins de infancia, sendo a Camara respon-
savel pelas instalacoes, mobiliario e equipamento.

Alfabetizacao: dificuldades inesperadas...

A iniciativa de alfabetizagio partiu do con-
tacto da Direccao-Geral de Educagao de Adultos
(DGEA) com a Camara e Casas do Povo, ten-
do-se aberto inscrigoes em todas as localidades,
com uma média de 15 a 20 inscritos por locali-
dade. Numa povoacgao (Estrela) o curso comegou
a funcionar em Outubro com um professor pri-
mario destacado.

Nas restantes sete, onde estio criados os nu-
cleos, os cursos seriam dirigidos por animadores-
-monitores aqui residentes, que beneficiariam de
bolsas a atribuir pela DGEA. Os animadores-
-monitores ja estavam indicados mas das sete
bolsas pedidas a DGEA nao veio a conceder
nenhuma, segundo informacdo prestada pelo
Municipio a 13 de Margo findo.

Dadas as pressdes do Municipio foi possivel,
através de uma Comissiao Organizadora de Beja,
subsidiar dois cursos.

Dado o interesse do funcionamento dos cursos
¢ o interesse dos municipes, a Camara deliberou

poder locde educacaols:

suportar os encargos inerentes ao funcionamento
de quatro cursos, estando outro a cargo de uma
Junta de Freguesia da vila de S. Joao Baptista.
De qualquer das formas, os cursos contariam
sempre com o apoio da Camara, quer através
da professora destacada junto da Autarquia, quer
pela utilizacio de meios técnicos e financeiros.

Numa escola para criancas diminuidas

A entidade responsavel por esta iniciativa €
a Associagio Portuguesa de Pais e Amigos das
Criangas Diminuidas Mentais. Contudo, a Camara
presta-lhes o seu concurso por meio da cedéncia
de instalagGes devidamente adaptadas e transpor-
tes, estando disponivel para outro tipo de cola-
boragao que porventura possa vir a ser solicitado.

Reparacoes de Escolas Primarias

Nao podendo existir um plano concreto das
reparagdes, as escolas no entanto estio muito
carenciadas e vao sendo efectuadas reparagdes
na medida da disponibilidade dos servigos. Esta-se
a ultimar a adaptagdo a miniginasios dos patios
das ecolas.

De notar que o Municipio de Moura se pro-
poe atribuir as Juntas de Freguesias do Concelho
uma verba no montante de 9000 contos, o que
permitira solucionar alguns problemas de maior
acuidade, entre os quais figuram, naturalmente,
as referentes ao ensino primario.

BEP
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Rua das Chagas. 17-1.2 Dt.?

1200 LISBOA
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Bolsas de Estudo

A Camara concedeu duas bolsas de estudo,
no valor de 5000300. Esta iniciativa acha-se regu-
lamentada especificando-se que ax bolsas se des-
tinam a frequéncia dos ensinos médios e superior.

As bolsas tém a natureza de uma comparti-
cipa¢do nos encargos normais dos estudos e o
seu quantitativo pode ser variavel de ano para
ano. cabendo a esta Camara ajusta-lo dentro das
suas possibilidades.

As bolsas concedidas nao sdao obrigatoria-
mente reembolsaveis. mas a Camara espera que
os seus beneficiarios, no interesse de futuros can-
" didatos, lhe restituam espontaneamente as quan-
tias recebidas quando tal restituicao se lhes torne
possivel. As quantias restituidas a Camara serao
por esta destinadas a outras bolsas de estudo,
cujos beneficiarios serao as pessoas indicadas
pelos autores da restituigao.

As condigdes de admissao ao concurso, além
de indicadas no respectivo edital. sao as seguintes:
residéncia dentro dos limites do concelho, falta
de recursos economicos dos concorrentes para a
continuagao dos estudos, nao possuirem os con-
correntes habilitagao de qualquer outro curso
dentro do grau de ensino para cuja frequéncia
requerem a bolsa.

Para efeitos de selec¢ao dos concorrentes, nao
sO se atende ao aproveitamento escolar, a situagao
economica, a idade do concorrente (serdao prefe-
ridos os candidatos mais novos), como também
a importancia do curso, para que o concorrente
requer a bolsa no respeitante ao desenvolvimento
da regidao e do concelho em particular.

A duragao das bolsas é no maximo de 10
meses de acordo com a necessidade comprovada
pelo candidato, com inicio a partir de 1 de Ou-
tubro.

Varias circunstancias poderao determinar a
cessacao imediata da bolsa: inexactidao das de-
claragoes prestadas a Camara pelo bolseiro ou
pelo seu representante: aceitagao pelo bolseiro
de outra bolsa ou subsidio concedido por outra
instituicdo para o mesmo ano lectivo, salvo se
do facto for dado conhecimento imediato a Ca-
mara e esta, ponderadas as circunstancias do
caso, considerar justificada a acumulagao dos
dois beneficios: modificagao das condigoes eco-
nomicas do bolseiro ou a diminuiciao do seu
rendimento escolar em termos tais que a manu-
tencao deixe de se justificar, Nas duas ultimas
hipoteses podera a Camara, se assim o tiver por
mais justo, limitar-se a reduzir o montante da

bolsa. Nos ciusos em que se verificarem as duas
primeiras hipdteses, a Camara reserva-se o direito -
de exigir a restituicao das mensalidades ja pagas.
As bolsas daqueles alunos que, seja qual for o
motivo. desistirem durante o ano de todos ou de
alguns dos exames indispensaveis a matricula
no ano imediato cessam imediatamente. sem pre-
juizo da realizagao de exames de segunda época.

As bolsas concedidas sao eventualmente reno-
vaveis até a conclusio dos cursos. por periodos
iguais e sucessivos, desde que as condi¢des eco-
nomicas dos bolseiros se mantenham deficitarias
e o seu rendimento escolar justifique a renova-
¢do. Para esse ultimo efeito é exigida a aprovagao
em todas as cadeiras e cursos do respectivo ano.
O bolseiro que nao obtenha a renovag¢ao por falta
de aproveitamento escolar, podera candidatar-se
a uma nova bolsa no ano lectivo imediato.

Constitui obrigacao do bolseiro manter a Ca-
mara informada do andamento dos seus estudos,
niao mudar de curso nem de estabelecimento de
ensino sem prévio conhecimento da Camara,
participar a Camara todas as circunstancias. ocor-
ridas posteriormente ao concurso. que tenham
trazido melhoramento apreciavel a sua situagao
econdmica, bem como a mudanga de residéncia.

Nos cursos em que existirem classes de alu-
nos internos e externos nao podem os bolsei-
ros inscrever-se na ultima destas classes, a nao
ser em casos excepcionais € com expressa auto-
rizagdao da Camara.

Os bolseiros deverao dar conhecimento das
classificagdes alcancadas em todos os momentos
de avaliagao. Findos os trabalhos do ano lectivo,
é obrigatdria a apresentagao de certificado com-
provativo dos resultados obtidos. O nao cumpri-
mento de algumas das obrigagdes estabelecidas
determinard, consoante Os casos, 4 suspensao ou
a cessagao das mensalidades.

Balang¢o positivo

Apesar de todas as limitagdes que lhe sao
impostas pela Lei das Finangas Locais e de outros
condicionalismos adversos, o Municipio de Moura
tem em curso uma obra de merecido relevo no
sector da educacao e do ensino. Uma obra que
depde favoravelmente sobre o valor da partici-
pacao democratica das populagdoes na resolugao
dos problemas da educagao e do ensino, bem
como da gestao social dessas mesmas questdes.



antologialss

Banam-se do Ensino
ameacas e castigos

O terror
paraliza
a Inteligéncia

BERNARDINO MACHADO

Nao ministram a educacao aos filhos do povo, e depois queixam-se
de que nao ha publico para nada, de que nao ha opiniao e a eleicao é uma
burla! Acusam a miséria do povo, e nao procuram remedii-la. Mas donde
viemos todos? — e que foi que nos elevou?

A mim, um ajuntamento do nosso bom povo trabalhador sensibiliza-me
sempre,

O governo e o ensino sao reciprocos. Nacao de governo depravado
mal pode ministrar um ensino de moral, e, que o ministre, vé-lo-4 em
grande parte inutilizado; a imoralidade, ou a indiferenga moral s6 que seja,
da escola, corrompe fatalmente a sociedade. Mas o poder da educagao é
mais profundo, porque se exerce sobre naturezas ainda mais simples, e
um grupo de homens dignos ao magistério lutardao sempre vantajosamente
contra as deleterias influéncias governativas. Por isso se pdem no ensino
tantas esperangas de regeneragao social.

(...)

E em nome da logica que certos professores pretendem que os disci-
pulos pensam como eles, exactamente pela mesma ordem; mas esquecem-se
de que é sobre o modo de pensar dos seus discipulos que eles préprios
deviam estudar a légica, e rectificar a sua.

(in «Notas de um pai»,
Imprensz da Universidade,
Coimbra, 1901.)
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® COMUNICAGCAO E LiNGUA PORTUGUESA ®

(José Neves Henriques) 180%00
® SOCIEDADES COMERCIAIS E
COOPERATIVAS EM PORTUGAL ©
(0. Marcelo Curto) 150800
® QUIMICA — 11.° Ano © 200800

— Inclulndo Fichas de Trabalho

(M. Helena Pereira — José Valério)

® TESTES para todas as Areas do
CICLO PREPARATORIO:

1 — Testes formativos e sumativos
— PORTUGUES —
Organizados segundo modelo taxonémico de Bloom

(Cristina de Mello — José Neves Henriques)

2 — Testes formativos e sumativos
— MATEMATICA —

3 — Testes formativos e sumativos
— CIENCIAS —

(Bernardete Norte)

4 — Formative and sumative tests
— In ENGLISH —

(Belmira Mala — M. Manuela Vera-Cruz)

5 — Testes de revisao — HISTORIA
(Marilla Coelho)

6 — Testes de revisao — FRANCES

6 Colec¢bes! Excelentes trabalhos ainda p/ Férlas e
Revisdes no iniclo do Ano Escolar imediato
Cads colecgho — 100300
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® UMA TROCA DE IDEIAS @
— Novas idelas e sugestoes —
Professorado Primario —

(tsabel Lamas) 250800

e A REGRA

Comunlcagido e Expressdo

Funcionamento da Lingua

— Gramatica de Lingua Portuguesao —
— Ensino Primério —

(Cristina de Mello — José Neves Henrlques)

e LER PARA CRESCER e

Livio de Leltura ¢/ Fichas de Trabalho

— Obra organizada com intencdo de dar apolo a Area do
Melo Fisico e Social — 3° Ano de Escolaridade

(Modesta Barral — Floribal Monteiro)

e COMUNICAR-1 »

— Textos e Fichas — 2.° Ano de Escolaridade

— Comunicac@o e expressdo em lingua por-
tuguesa —

— Testes diagn6sticos (Detinigio/Avaliscio)

(Cristina de Mello)



NO PRELO — ANO

LECTIVO

1981/1982 —
Obras totalmente de acordo com os nossos programas — Vendas assegurodas no inicio do ano

NO PRELO

| | © © >» ~

| ©o - ® O =t >» ®»m > vm =™

=] ® SAUDE — 9.° Ano - Area Vocacional

(Roberto J. Palma dos Reis)
Médico/Professor

® GEOGRAFIA—9.° Ano

(Lidia F. Sousa — M. Helena Gualberto)
Mesmas autoras dos tltimos éxitos

Geog.’ 7° Ano/Geog. 8 Ano

® A LINGUA E A NORMA o
— Gramética Pedagégico-DidGctica de
Lingua Portuguesa —
(Cristina de Mello — José Neves Henriques)

{Jodo Malaca Casteleiro)

® CIENCIAS DA NATUREZA ®©

(2° Ano C. Preparat6rio)

(Bernardete Norte)

® A LINGUA E A NORMA o

— Gramaética Pedagégico-Didactica da
Lingua Portuguesa —

(Cristina de Mello — José Neves Henriques)

(Jodo Malaca Casteleiro)

E
N
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® GRAMATICA PORTUGUESA ©
1.2 e 2.° Anos de Escolaridade

(Anténio Dias Ribeiro)
Mesmo autor do éxito de sempre
Gramética p/ 2.' Fase — Ens. Primério
® GRAO A GRAO
3.° Ano de Escolaridade

— Matemética

® GRAO A GRAO — Matem(tica
4° Ano de Escolaridode

(Modesta Barral — Floribal Manteiro)

® MEIO FISICO E SOCIAL o
2 NOVOS VOLUMES
1.° Ano de Escolaridade
2° » » »

Edicdes em moldes completamente novos!
(A. R. Guerra)

® FICHAS DE TRABALHO p/ o livro jG publi-
cado 80/81:
Perspectiva Histérica de Portugal
(Albuquerque Vardo — Rodrgues Guapo)

ATENGCAO — Haverd novas edi¢cdes de:

— Geografic 7.° Ano

— Geografia 8.° Ano

“o\°\5-
«© 779273
‘\'-"00
Av. Elias Garcia, 49-B — 1000 LISBOA




um indispensavel

‘ elemento de consulta

para melhor conhecer
3/4 da humanidade
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