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distribuicaa (UE
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Editorial

Dez anos de unidade na luta/Pela Escola do Futuro, o lema geral
das comemoragdes do 10." aniversario de o professor, realizadas em
Coimbra no ultimo fim-de-semana de Novembro, sintetiza bem os nos-
sos objectivos.

Nascido como porta-voz dos Grupos de Estudo, num momento em
que um numero crescente de professores tomava consciéncia da precarida-
de e injustica da situagao em que viviam, o professor tem-se mantido,
através das vicissitudes desta década rica de acontecimentos, como inter-
veniente atento, defensor intransigente de um ensino progressista, aberto
as transformagoes sociais e 3 evolugao das Ciéncias Pedagdgica, con-
digdes, afinal, da melhoria de situagao da classe docente.

Dificuldades de varia ordem tém afectado estes dez anos da vida da
mais antiga e prestigiada publicagao neste ambito existente em Portugal:
Dificuldades que levaram, inclusivamente, a sua suspensao nos ultimos
meses de 1980 e primeiros de 1981.

O seu reapareciniento em Abril de 1981, num momento de crise no
ensino e na vida colectiva do pais, acarreta-lhe responsabilidades acresci-
das mas indica, também, que a consciéncia do papel que desempenha esta-
viva e presente. o professor nao podia desaparecer pois é, em nome do seu
passado, a voz dos interesses dos professores como docentes e como
cidadaos. ‘

O bom acothimento, pode mesmo dizer-se o entusiasmo, com que
a classe acolheu o regresso da «sua» Revista, a analise que nestes ultimos
numeros tem sido feita dos problemas mais «quentes» do nosso sistema de
ensino e o apontar de saidas para a crise eram indicativos seguros de que as
comemoragoes do 10.” aniversario irlam ser positivas. Mas as expectativas
foram ultrapassadas. Mais do que positivas, pode dizer-se, sem exagero,
que constituiram um éxito as iniciativas Jevadas a cabo: o Seminério «A
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Educagao em Portugal — que Pedagogia?»; o Coloquio «Perspectivas do
Ensino em Portugal»; a Exposigao sobre a vida da Revista, inserida na
realidade da vida portuguesa; e,como ponto alto da fraternidade que unc
amigos de longa e recente data, o espectaculo teatral oferecido aos partici-
pantes pela Cooperativa «Os Bonifrates» ¢ o almogo com que se encerra-
ram estas jornadas.

Desta accao, novas vias de trabalho e novas esperangas nasceram. O
rico material obtido nas vdrias sessdes do Seminario, resultante nao sé das
intervengoes dos colegas que apresentaram os varios temas mas, principal-
mente, do vivo debate que suscitaram, ird ser aproveitado para publicacio
nos préximos numeros.

O alargamento da capacidade de resposta de o professor a proble-
mas concretos da classe, com a organizagio de uma Biblioteca, a elabora-
¢do de indicagdes bibliogrificas, entre outras iniciativas, desenham-se no
nosso horizonte como formas de acgao viaveis. As sugestdes, surgidas em
virios momentos do debate, de realizagao de novas jornadas voltadas para
problemas especificos sentidos mais duramente pelos professores, estao ja
a ser encarados como linhas de trabalho a concretizar dentro das nossas
possibilidades.

Nesta luta que é de todos os dias, o professor contribuird, com
todas as suas forgas, para construir a unidade da classe na acgao concreta
por um ensino aberto ao progresso e as transformagoes sociais.

No combate' as sequelas negativas do passado e as tentativas para a
ele regressar (que a limitagio de verbas do OGE para despesas com o
Ensino bem comprova), sem exclusivismos nem sectarismos, o professor
manter-se-a activo na defesa da Escola do Futuro para o Portugal do
Futuro.

Continuaremos.
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Maria do Céu Araujo

A noticia brutal chegou-nos pelo telefone quando comegivamos a estranhar o seu atraso paraa
reuniao que deveria fazer o balango das jornadas de Coimbra e tragar perspectivas para o trabalho
futuro da revista e estudar iniciativas a promover.

Todos nos preocupavamos com a sua saude progressivamente debilitada, mas nada fazia prever
que tao cedo nos deixasse.

Os seus dois tltimos contributos para o professor foram o Editorial deste nimero (chegado a
Lisboa no proprio dia da sua morte) e a preparagio e convocagao da reuniio em que ji nio
participaria. De ambos nos falara com entusiasmo na véspera, naquilo que viria a ser, afinal,a nossa
ultima conversa.

Ainda recentemente participara intensamente na preparagao das Comemoragoes do 10.” Aniver-
sdrio e muito do éxito de que estas se revestiram se lhe ficou a dever.

Céu Aratjo foi uma lutadora corajosa e incansivel pela defesa dos seus direitos e dos seus
semelhantes. Esteve sempre na primeira linha de combate, mesmo quando tal representava grande
sacrificio fisico. Ha poucas semanas ainda estivera no Porto na manifestagao de repudio pela politica
do Governo, por ocasiao da visita do Primeiro-Ministro e fizera a este a entrega de um protesto dos
professores atingidos pelo criminoso despacho que equiparaprofessoresdoentes a funciondrios saos.

Muito exigente consigo propria e com os que com ela privavam, a sua actividade nao se limitou a
fungio docente, ao rigor com que preparava as suas aulas e ao entusiasmo com que delas falava: foi
uma consequente [utadora antifascista, como tal perseguida pelas autoridades coloniais quando
exerceu em Mogambique; mais tarde participou na intervengio da oposigao nas ultimas eleigoes-
-burla realizadas no regime fascista; colaborou nas ultimas acgdes reivindicativas promovidas pelos
Grupos de Estudo. Apds o 25 de Abril a sua acgao desenvolveu-se sobretudo nas escolas onde
ensinou, no debate e esclarecimento com colegas e alunos; na vida sindical como destacada activista;
na colaboragio dada a o professor de que viria a ser subdirectora nos ultimos quatro anos e uma das
suas mais dedicadas colaboradoras; e em o diario onde frequentemente escrevia sobre questdes de
ensino, nomeadamente no Suplemento «Educagio».

O respeito e a admiragao que por ela tinham colegas e alunos, muitas vezes tao distantes das suas
opgoes ideoldgicas, que tao coerente e intransigentemente defendia, ficaram bem patentes na presen-
¢a de tantos deles no seu funeral.

Com a morte da Céu Araujo o professor fica mais pobre. Mas o exemplo da sua entusidstica
dedicagao, da sua luta consequente, do seu sacrificio constituirao para todos nds um incentivo rico e
estimulante para prosseguirmos.

Alda Varela e A. J. Costa Carvalho
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1 no dia em que recebiamos o texto de Maria do Céu Araujo para o Editorial
deste numero, e o curto bilhete que o acompanhava, chega-nos a noticia entristecedora do seu
inesperado falecimento. E com essa noticia, a migoa inapagavel de vermos partir a meio da jornada
uma camarada e amiga muito querida. Nem sempre a vida, (ou antes, muito raramente a vida) nos
depara ocasiao de conviver de perto com uma camarada como Maria do Céu Araijo. Firmeza de
pensar e um apurado senso critico que fazia da auto-exigéncia o seu primeiro ponto de aplicagio: o
mais consciencioso dos escriipulos no plano do pensamento e da acgao; abertura franca as opinides
alheias; o mais profundo respeito pelos outros; a compreensao sem cedéncias mas sem sectarismos:
a modéstia, a disponibilidade, uma dedicagao sem limites a causa dos homens - 3 justiga econémica,
ao progresso social, a liberdade, aos valores da paz e da cooperagao, a educagao e ao ensino -
firmados nos valores do humanismo.

O seu vulto franzino, o voluntirio apagamento a que tantas vezes se remetia, ocultavam
tragos de personalidade que nao sio vulgares. Sob a umidez, pulsava um coragao largo. generoso e
sensivel, um alto sentido da responsabilidade, uma vigorosa capacidade de luta. Nao era ficil dar
pela sua presenca mas a Maria do Céu estava sempre no centroda acgao - e pronta a entrar em luta.

o professor deve-lhe imenso. Nos momentos de duvida, nos momentos de dificuldade,
devemos-lhe a imensa divida de ter mantido uma determinagao que o tempo veio a justificar
plenamente.

Mas, além deste punhado de piginas em volta das quais se reinem milhares de docentes
portugueses, € a causa de uma educagao e de um ensino inspirados nos valores da liberdade e do
progresso social que passam a inscrever o nome de Maria do Céu Araijo entre os lutadores cuja
memoria se tornou exemplo.

O Editorial deste niimero de Janeiro de 1982 de o professor é da autoria de Maria do Céu
Araijo. Publicamos também o que serd provavelmente a sua iltima carca ou. pelo menos, uma das
suas tltimas cartas. Mais do que uma mensagem, € um retrato: o retrato de uma mulher e professora
exigente para consigo propria, desprendida de si, aberta a opiniao dos outros.

O seu Editonal termina com a palavra: «Continuaremos». Saibamos transtormar o nosso
desgosto em forga e acgao. Sejamos dignos de Maria do Céu Araujo e de todos os homens, presentes
e ausentes, envolvidos no nosso compromisso. No momento em que uma politica governamental
francamente retrograda acumula dia a dia agressdes ao progresso econémico, social e cultural do
povo portugués, no momento em que a escalada das forgas da reacg@o manifesta a sua exasperada
impoténcia para vencer as forcas da democracia e do progresso, manter-nos-emos na primeira linha
de luta. Continuaremos.



Notas sobre
de analise
de sistemas

Rogério Fernandes

A anilise de sistemas educativos é um dos
temas que mais tem dominado a atengao do
professorado no ambito das actividades abran-
gidas pelo profissionalizagao em exercicio. Um
pouco por toda a parte estio a desenvolver-se
trabalhos de investigagao sobre o sistema edu-
cativo portugués, quer na perspectiva da sua
dindmica histérica, quer numa perspectiva
comparatista em relagio a sistemas educativos
de outros paises.

Parece que uma das dificuldades mais usual-
mente identificadas na realizagao desses traba-
lhos é a escolha dos ingulos de anilise, ou seja,
a detecgao dos parimetros mais relevantes para
a definigao das caracteristicas tundamentais de
um dado sistema educativo. A ser exacta esta
impressio, podera ser uul tentar contribuir para
uma reflexao sobre metodologia de anilise de
sistemas educativos. Tais sio o objectivo e a
ambigao destas notas.

Analise
de sistemas educativos
e “neutralidade”

A consideragao histérica do desenvolvimen-
to da educagao e da instrugao mostra-nos clara-
mente a sua dependéncia de metas estabelecidas
pela sociedade. Os objectivos da educagao e da
instrugao, os conteidos (saberes, aptidoes e va-
lores), os métodos e meios de ensino, as moda-
lidades de avaliagao, a prépria criagao de siste-
mas educativos (fenémeno histérico relativa-

metodologia

educativos

mente recente), s6 tém sentido em fungio de
uma formagao social determinada. A educagao
e a instrugao, e, em certas circunstincias histé-
ricas, o que chamamos “escolas”, constituem
parte do aparelho de reprodugio ideolégica
através do qual a classe dominanre visa assegu-
rar a direcgdo da sociedade no seu conjunto. As
diferentes correlagdes de forgas sociais e politi-
cas explicam o facto de nem sempre a classe
dominante lograr assegurar a direcgio completa
da vida colectiva. As lutas de classe tém igual-
mente os seus reflexos na esfera da educagao e
da instrugao. De qualquer modo, o sistema
educativo € um subsistema do sistema social e
estd portanto correlacionado com o sistema
econémico. A lei da unidade escola/sociedade
prevalece como base fundamental na anilise de
um sistema educativo.

Os sistemas educativos niao existem como
realidades em si. A sua orientagio basica € de-
terminada pela correlagao das forgas histéricas
em presenga. A sua leitura nio pode ser neutra
na medida em que as opgdes pessoais do analista
constituem uma das forgas motrizes da propria
andlise. Este facto nao nos dispensa da necessi-
dade imprescritivel de identificar as componen-
tes e a orientagdo do sistema em termos que
retlictam correctamente a realidade.

Perante um sistema educativo, a principal
tarefa do analista é detectar o sentido social e
histérico da respectiva orientagio, tanto em
fungao do discurso real como das suas omis-
soes, e proceder 2 administragio da prova. Isto
é, a mera descrigdo de um sistema educativo nao



nos dé, de per si, a leitura da sua orientagio.
Para tanto, é indispensdvel que a primeira leitu-
ra nos permita formular com precisao um pro-
blema, e que a segunda leitura nes permita, por
assim dizer, responder a esse problema e admi-
nistrar a prova da verdade objectiva do proble-
ma e da resposta.

Tracos especificos

Embora os sistemas educativos constituam
subsistemas do sistema social, eles apresentam
tragos especificos que niao podem ser ignora-
dos. Sem prejuizo da sua integragio dinimica
no sistema social, representam micro-meios do-
tados de caracteristicas préoprias. Um sistema
educativo abrange uma populagio determinada
(professores, alunos, trabalhadores administra-
tivos e auxiliares), socialmente e etariamente di-
$ersificada, submetida a um sistema de poder e
a instancias normativas proprias. A dimensao
regional da anélise permite por vezes enriquecé-
-la extraordinariamente e precisar conclusdes a
que uma visao panorimica geral nem sempre
consegue aceder.

Como “conhecer”
a realidade?

Uma das questoes praticas a resolver na ana-
lise de sistemas educativos é o da busca das fon-
tes, isto é, dos materiais em que incidird a refle-
xio problematizadora.

No respeitante a fontes impressas, as Esta-
tisticas da Educagao, os Recenseamentos da Po-
pulagao e os Anudrios Estatisticos publicados
pelo Instituto Nacional de Estatistica sio de
grande interesse. Quanto s primeiras, é deve-
ras lamentavel o atraso com que vém aparecen-
do os respectivos volumes nestes ultimos anos,
além de que nem sempre encontramos neles os
elementos informativos de interesse, tais como,
por exemplo, o estado dos edificios escolares.

9

Em relagdo ao recenseamento da populagio,
existem dados relativos ao censo de 1970, o qual
é bastante imperfeito sob o ponto de vista técni-
co, e elementos mais actualizados em Portugal -
Anuirio Estatistico de 1979.

E, por isso, necessirio procurar fontes esta-
tisticas complementares e fidedignas. A Secreta-
ria Geral do Ministério da Educagio dispoe de
uma Divisio de Estatistica deveras competente,
cujos trabalhos sio de excelente qualidade. As
Direcgoes Gerais de Ensino ou Servigos equipa-
rados realizam igualmente trabalhos parcelares
de natureza estatistica que se revelam muito
uteis, em particular a Direcgo Geral do Ensino
Bésico. Para os aspectos de finangas da Educa-
cao existem estudos de valor em volumes poli-
copiados que o Gabinete de Estudos e Planea-
mento tem dado a estampa. De igual interesse
sao os volumes de Informagoes Estatisticas do
IASE, através dos quais é possivel analisar os
tipos de acgoes desenvolvidas e a distribuigao
das verbas.

Um dos trabalhos mais recentes em que se
apresenta um estudo estatistico global é o de
José Salvado Sampaio, intitulado A Educagio
em Nimeros, (Livros Horizonte), o trabalho
sistemdtico mais actualizado e mais sélido sobre
aspectos recentes do nosso sistema educativo.

Outro estudo de interesse, contendo ele-
mentos de natureza estatistica mas também ou-
tros dngulos de anilise intitula-se O Sistema
Educativo. Trata-se de uma obra colectiva, hd
pouco publicada pela Fundagio Calouste Gul-
benkian.

Na perspectiva de uma anilise de evolugao
histérica do sistema educativo chama-se a aten-
Gao para o trabalho da Divisao de Estatistica do
Ministério da Educagao intitulado Evolugao do
Sistema de Ensino, (1960-61 a 1973-74) e o es-
tudo de L. Morgado Candido, Evolugio Re-
cente da Estrutura Escolar Portuguesa,
FD.M.QO., 1965.

Outros trabalhos fornecem pistas de refle-
xdo: Santos Simoes, Engrenagens do Ensino e
Ensino: Projecto de Reforma ou Reforma do
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Projecto? Razao Actuai, Porto, s.d. (1971);
Rogério Fernandes, Situagio da Educagio em
Portugal, Moraes Editores, 1972; Anténio Teo-
doro, Perspectiva do Ensino em Portugal, Ca-
dernos o professor 1976 e A Revolugao Portu-
guesa e a Educagio, Cadernos o professor,
1978; Raul Gomes, A Educagio Democritica
em Perigo: O Blogueio Politico do MEIC, Li-
miar, Porto, 1976; Rogério Fernandes, Educa-
¢ao: Uma Frente de Lura, Livros Horizonte;
Cabral Pinto, Escolas do Magistério: Reforma e
Contra-Reforma, Cadernos o professor, Lis-
boa, 1977.

No plano das fontes impressas hid também
que ter em conta a documentagao legislativa.
Em primeiro lugar, a Constituigdo da Republi-
ca, a qual indica os principios fundamentais, os
dispositivos legais emanados da Assembleia e os
que provém do préoprio Governo através dos
Servigos. Infelizmente niao existe uma recolha
sistematizada e actualizada da legislagao exis-
tente.

Os planos e programas de Governo e dos
Poderes Locais incluem-se também nos mate-
riais a ter em conta na anélise de sistemas educa-
tivos, nao sé devido a informagdes que even-
tualmente contenham mas também pelas opgoes
e orientagdes que exprimem ou que silenciam.

Quanto a alguns dos aspectos focados é de
interesse consultar Agostinho dos Reis Montei-
ro, Educagao e Constituicao de Abril, Livros
Horizonte, 1977 (1).

Um terceiro grupo de fontes diz respeito ao
que poderiamos chamar manifestagdes das cor-
rentes de opinido. Estas exprimem a relagiao
subjectiva dos utentes com o préprio sistema
educativo, e permitem-nos detectar os graus de
acordo e de discordincia, de sausfagao ou de
frustracao dos diversos sectores sociais e popu-
facionais em relagao as oportunidades que o sis-
tema lhes faculta. Neste ambito, os programas
dos Parudos politicos, os projectos de lei apre-
sentados, as intervengoes parlamentares e extra-
-parlamentares, as Conferéncias e encontros da
Juventude trabalhadora e estudantil, as opi-

nides emitidas pelas associagdes académicas,
cientificas, pedagdgicas e literdrias, por asso-
ciagoes de pais, etc., contém elementos de gran-
de relevo. As tomadas de posigiao dos Sindica-
tos docentes em relagdo as questoes salariais e
de carreira, mas também quanto ao proprio sis-
tema educativo tém uma importincia privile-
giada.

Sem embargo destas prevengoes prelimina-
res, a anilise dos objectivos gerais de um siste-
ma educativo torna indispensivel a considera-
Gao das metas sociais e economicas que lhe sao
cometidas a partir dos principios constitucio-
nais mas também a concretizagao desses princi-
pios ndo s6 na estratégia de desenvolvimento do
proprio sistema mas até nos conteudos previs-
tos num dado curriculo.

Outro aspecto a ter em conta € o da estrutu-
ra do sistema, quer através dos graus, quer atra-
vés das vias que o sistema comporta. A quanti-
ficacao dos efectivos discentes e docentes nessas
vias, (tendo em conta as idades e os sexos) bem
como a sua evolugao historica recente permitem
detectar caracteristicas relevantes. A organiza-
¢do da rede escolar, e o estado dos edificios, as
taxas de escolarizagio, a selectividade do siste-
ma (tanto através dos condicionamentos legais
estabelecidos quanto ao tréansito intervias,
quanto pelas diferentes taxas de insucesso esco-
lar e pelas diferencas de qualificagao que pro-
porcionam em relagdo a vida activa), os conteti-
dos curriculares (saberes, aptiddes, valores), os
métodos e meios de ensino, as modalidades de
avaliagao, o tipo de gestio do sistema de ensino,
os meios financeiros aplicados ao ensino e a sua
relagio com o PNB, os apoios sociais propor-
cionados aos estudantes, representam um acer-
vo de questoes importantes para a caracteriza-
¢ao de um sistema educativo.

A adopgao de uma perspectiva comparatista
em relagao i situagao de paises de drea geo-
-politica do sistema considerado é sempre eluci-
dativa para frisar a situagao de atraso ou de
avango do sistema educativo de um dado pais.
Para a realizagio de tais comparagdes é util a



consulta dos anudrios estatisticos da UNESCO
e dos trabalhos publicados pelo OCDE.

Conclusao

A anilise de um sistema educativo encontra-
-se estreitamente relacionada com o tema politi-
ca educativa. A contraprova de uma politica é o
exercicio concreto do poder, sio as decisOes e a
implementagao dessas decisoes, e. no fim de
contas, a relagio do poder com a conservagio e
transformagao (positiva ou negativa) desse mes-
mo sistema.

Por isso mesmo, a analise de um sistema
educativo nio é (queiramo-lo ou nio) um pro-
blema académico. A detecgao de um certo ni-
mero de constatagoes poderd produzir uma es-
pécie de prazer intelectual nas pessoas que se
comprazem com a investigagdo. Mas pode a in-
vestigagao cientifica (seja qual for o seu ambito)
constituir um jogo desinteressado? Nio é pré-
prio da ciéncia visar (num horizonte mais ou
menos préximo) a acgdo interveniente e esclare-
cida? Em nosso entender, também aqui a refle-
x30 tedrica sO tem sentido se for um guia da
acgao.

Outra fonte fundamental a considerar é
constituida pelas revistas pedagogicas e cientifi-
cas e pelas seccoOes, piginas especializadas e su-
plementos da Imprensa didria e nio-didria. O
espago cada vez maior que estd a ser ocupado
nos 6rgaos de Informagio pelas questdes de
educagio e ensino, traduz, de per si, a acuidade
crescente desses problemas para o conjunto ge-
ral da populagio.

E evidente que o primeiro cuidado a ter é o
da selecgao das fontes pertinentes na perspecti-
va do problema de que pretendemos ocupar-
-nos. Ainda que se trate de um trabalho de
equipa, é muito dificil abarcar a problemitica
geral de um sistema educativo. O caminho mais
realista é circunscrever o tema, sem prejuizo das
relagoes dele com a problematica geral.
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Estratégia de analise

Uma das precaugdes a observar na anilise de
qualquer sistema educativo é o estabelecimento
dos seus limites em relagio ao sistema escolar,
O sistema educativo representa, de certo modo,
a soma de oportunidades de educagio ofereci-
das por uma dada sociedade aos individuos que
a compoem. Nesta perspectiva, o sistema edu-
cativo abrange uma série muito ampla de acgoes
e oportunidades informais (dependentes ou nao
do Ministério da Educagao) e ainda, as acgdes
educativas formais, isto é, sujeitas a principios
de organizagio institucional concretizadas em
escolas. O sistema escolar tem, pois, um ambito
mais restrito do que o sistema educativo, e, no
nosso Pais, 4 semelhanga do que sucede noutras
nagdes, nio se encontra totalmente dependente
do Ministério da Educagao. Por exemplo, a
maior parte das Escolas de Enfermagem, a Es-
cola Nautica, as Escolas Militares, as Escolas de
Pesca fazem parte do sistema escolar mas estao
dependentes de outros sectores do aparelho do
Estado.

Seria insensato querer evocar aqui a gama
total de questdes abordaveis no ambito de uma
andhise do sistema escolar enquanto componen-
te de um sistema educativo. Entretanto, parece-
-nos que poderd ser util sugerir a consideragao
dos aspectos decisivos quanto a definigao da
orientagao fundamental de um sistema educani-
vo. A interdependéncia real desses aspectos e a
complexidade prépria de um sistema educativo
exigem uma andlise de tipo dialéctico, isto é,
uma andlise em que o todo e as partes desse
todo se clarifiquem mutuamente.

(1) As sugestées bibliograficas apresentadas nio tém a
pretensao de ser exaustivas. Indicam-se, apenas, obras de
caricter geral, por intermédio das quais é possivel recolher
dados sobre grande nimero de questaes.
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José Monteiro Rodrigues

(Escela de Magistério Primirio de Coimbra)

Todos os agentes de ensino sao uninimes em reconhecer que a promogao da aprendizagem se

deve centrar no aluno. Baqui ressalta a importancia que as escolas de tormadores de docentes
consagram ao estudo do aluno nas suas multiplas facetas e ainda a preocupagio de ajustar os modos
de promover a aprendizagem &s capacidades e graus de desenvolvimento dos alunos. O éxito ou
fracasso nas realizagoes que promovem a aprendizagem estio fortemente dependentes da motivagio
dos alunos, dai que nunca seja demais enaltecer o papel relevante da motivagio em todo o processo

ensino / aprendizagem.

1 — Situacao problematica
motivadora
da accido a desenvolver

Proponha-se a uma turma do 4.° ano de es-
colaridade a seguinte questao:

Dividir (distribuir, repartir) igualmente pe-
los 24 alunos da turma as 925 caricas (tampas
das garrafas de refrigerantes) que estao dentro
de um caixote de cartio (caricas e caixote ama-
velmente oferecidos pelos empregados de um
dos cafés do bairro onde reside o professor).

Como poderia concretizar-se a tarefa, mes-
mo por um menino que, integrado num grupo
de 24 e nao tendo dos numeros quaisquer co-

nhecimentos apenas soubesse o significado de
repartir por igual?

(Daria a cada um dos companheiros uma ca-
rica, reservando uma para si e repartindo este
procedimento enquanto possivel. Quando dei-
xaria de ser possivel?).

Nesta resolugio ha uma parte repetitiva, ro-
tineira, logo mondtona, cansativa, desencadea-
dora de crescente distracgio e causadora de pro-
védvels erros: retirar 24 caricas em cada distri-
buigio pelos comtemplados até que nao seja
mais possivel levar a cabo a distribuigio, o que
ocorrera quando vier a dispor-se de um nimero
de caricas inferior a 24.

(Este trabalho monétono do homem pode
ser substituido pelo trabalho ripido da miqui-
na, segundo um esquema do tipo,



PARTIDA: 925

L 4

RETIRAR 24

O RESULTADO
E
INFERIOR A
247

FIM

2 — A descoberta
de um algoritmeo...

Para quem hd jd trés anos contacta com os
numeros e suas operagOes € possivel saber-se,
de modo mais expedito, quantas caricas recebe
cada aluno, com dispensa de processo tao repe-
titivo quanto o antes referido.

— Seri possivel reduzir o numero das dis-
tribuigoes individuais de caricas? Como?

Se, em cada distribuigao individual, se de-
rem 5 caricas a cada aluno quantas se retiram ao
contemplar, uma sé vez, os 24 alunos? (5x24).

|13

— Quantas caricas ficarao no caixote? (1]
925-120=2805).

— E quantas ficario no caixote depois de 2,
3, 4, 5, 6, 7 distribui¢oes individuais?

2] 805-120=685
3] 685-120=565
4] 565-120=445
5] 445-120=325
6] 325-120=205
7] 205-120=85

— Quantas caricas possui cada aluno de-
pois de todas estas distribuigdes individuais?
(7x5).

— Seri possivel continuar a distribuir indi-
vidualmente 5 caricas? Porqué?

— E uma carica?

— Quantas caricas ficarao no caixote de-
pois de distribuida mais uma carica a cada alu-
no? (85-24=6l).

— Sera possivel prosseguir? Porqué?

— Depois de neva distribuigao unitiria in-
dividual quantas caricas ficarao no caixote? (61-
-24=37).

— E apés nova distribuigao aniloga? (37-
-24=13).

— Quantas caricas, no total, foram distri-
buidas a cada um dos 24 alunos? (5X7+3=38).

— Quantas ficaram por distribuir?

Sera altura de consolidar o vocabulirio ja
antes adquirido respeitante a esta operagao.

Na operagao de que estamos tratando (divi-
sao inteira de 925 por 24) como se chamam os
dados: a) 925? b) 242

E o resultado: (38,13)?

As distribuicoes descritas anteriormente po-
dem traduzir-se numericamente pelo esquema:
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NUMERO
DQECARICAS
QUE CABEM
24 925 A CADA ALUNO
(DIVISOR) | (DIVIDENDO) CONTEMPLADO
-120 5
805
-120 5
685
-120 5
565
-120 5
445
-120 S
325 -
-120 5
205
-120 5
85
-24 1
61
-24 al
37 -
-24 1

13 (RESTO})

38 (QUOCIENTE)

— Sera ainda possivel reduzir o niimero das distri-

buigdes praticadas?
Consultar o esquema anterior. Concluir sobre o niime-
ro de distribuigoes individuais a realizar se, de cada vez,
forem dadas 10 caricas a cada contemplado.
Como exercicio elaborar um esquema semelhante ao

anterior:

24 (DIVISOR)

24x2=48
24x3=72
24x4=96
24x5=120
24x6=144
24x7=168
24x8=192
24x9=216

925 (DIVIDENDO)
-240 10
685
-240 10

445
-240 10

205
192 8

13 (RESTO) 38 (QUOCIENTE)

— Qual dos esquemas anteriores (algoritmas) ¢é de
mais Jfa'cﬂ e ripida aplicagao?
(E mais ficil multiplicar por 5 ou por 10?).

83 — Mais um passo
no sentido de simplificar
o algoritmo
da divisao.
8.1 —Como se sabe, um namero fica deter-
g minado desde que se conhegam os digi-
tos que o constituem e as suas ordens.
A posigio de cada algarismo no nime-
ro define a sua ordem: as unidades, de-
zenas, centenas,... dizem-se unidades
de ordem zero, unidades de ordem um,
unidades de ordem dois.....
Em 925 tem-se que 5 designa unidades
de ordem zero, 2 designa unidades de
ordem um e 9 designa unidades de or-
dem dors.

(925=900+20+5
=9x100+2X 1045 |
=9x10:4+2X10'+5X10°

l—designa unidades de ordem ~|
=9x10°*

+4designa unidades de ordem—l
2x10'*

i designa unidades de ordem~|
5% 10°*

— Na divisao inteira de 925 por 24 de que
nos vimos ocupando seri possivel saber qual a
ordem mais elevada do quociente sem previa-
mente efectuar a operagio?

Se se soubesse o numero dos seus algarismos...



3.2 — Determinag¢ao do numero de
algarismos do quociente da
divisao inteira de 825 por 24.

— O quociente da divisao inteira de 925 por
24 tem mais do que um algarismo? Porqué?
24X10=240
925—-240=685 (numero de caricas que
ficaram no caixote depois da primeira distribui-
o individual de 10 caricas). Como 685>24 que
conclusao pode adiantar-se? (O quociente é
maior do que 10).
— O quociente da divisio inteira de 925 por
24 tem mais de 2 algarismos? Porqué?
24X 100=2 400
— Para distribuir 100 caricas a cada aluno
teriamos de dispor de quantas caricas? Acontece
assim?
Entao o quociente da divisao inteira de 925
por 24 pode ser um numero de trés algarismos?
Sabemos agora que o quociente da divisao
inteira de 925 por 24 tem dois algarismos.

3.3 — Determinacao do algarismo
das dezenas.

No 4.° ano de escolaridade os alunos sabem,
de aprendizagens anteriores, que
dezenas X unidades = unidades X dezenas =
dezenas
centenas X unidades = unidades X centenas
= dezenas X dezenas = centenas
— Tendo em conta o que acabou de referir-
-se, indicar o resultado de cada uma das seguin-
tes operagoes:
a) dezenas : unidades;
b) dezenas : dezenas;
c¢) centenas : unidades;
d) centenas : centenas;
e) centenas : dezenas.
— Quantas centenas tem o numero das cari-
cas do caixote antes de qualquer distribuigao?

s

— Quantas dezenas tem o numero dos alu-
nos a serem contemplados?

— Entao qual o provive! algarismo das de-
zenas do quociente procurado?

(9 cent. =+ 2 dez. = 4 dez.; resto = 1
cent.)

— Testar o valor encontrado.

De quantas caricas deveria dispor-se para
permitir que fossem distribuidas 40 a cada um
dos 24 alunos?

— Existem, de facto, 960 caricas (24 X 40) para
distribuir?

Conclusio a urar...

Como o algarismo das dezenas do quociente
nao pode ser 4 experimentar o imediatamente
inferior, 3. (24%x30=720).

Disposi¢ao habitual:

925 | 24
72 3

24 unid. X 3 dez. = 72 dez.

— De quantas caricas se dispoe ainda?
(925-72=205=20 dez. + 5 unid.)

925 | 24
-72 3
205

3.4 — Determinac¢ao do algarismo
das unidades.

— Quantas dezenas contem o numero das
caricas ainda disponiveis para distribuir?

Como o numero dos alunos (24) contem 2
dezenas qual o provivel algarismo das unidades
do quociente?

Atendendo a que 20 dezenas: 2 dezenas=10
unidades e a que 9 é o maior nimero de um sé
digito, que opgao parece impor-se para algaris-
mo das unidades?
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— Testar 9 para algarismo das unidades.

De quantas caricas deveria dispor-se para
permitir que ainda fossem distribuidas 9 a cada
aluno?

— Existem ainda, de facto, 216 caricas (24x9)
para distribuir?

Experimentar o numero imediatamente infe-
rior...

Disposicao habitual:

(dividendo) 925 24 (divisor)
72 38 (quociente)
205 24x9 = 216
—192 24x8 = 192
(resto) 13

ou também,
38 (quociente)
925 (dividendo)
=72

205
=192

13 (resto)

24 (divisor)

Entre nés, na divisao inteira indicada, omi-
te-se habitualmente a escrita de 72 dez. efec-
tuando-se, de uma assentada, a diferenga entre
925 (dividendo) e o produto de 3 dez. (algaris-
mo das dezenas do quociente) por 24 (divisor) e
também se omite a escrita de 192, efectuando-
-se, de uma vez sé, a diferenca entre 205 e o
produto de 8 unidades (algarismo das unidades
do quociente) por 24 (divisor). A disposi¢ao tra
dicional é pois entre nds a seguinte:

925 24
205 38
i3

Parece (salvo melhor opiniao!) que se trata
de um procedimento demasiado exigente para
alunos tdo jovens, os quais muitas vezes mecani-
zam, sem pleno entendimento, este algoritmo
ou encontram nele justificadas dificuldades.
Que inconveniente resultard do facto de, pela
vida fora, sempre, continuarem a escrever-se 0s
produtos parciais resultantes do produto do di-
visor pelos numeros designados pelos sucessivos
digitos do quociente?

Em muitos paises € pratica corrente o registo
efectivo dos mencionados produtos parciais
(alids no algoritmo usado para determinagio da
raiz quadrada de um nimero costumam escre-
ver-se 0s sucessivos produtos parciais e também
na divisao de polindmios se escrevem, usual-
mente, 0s sucesstvos polinémios produtos par-
ciais?).

4 — Testar o resultado.

— Quantas caricas foram distribuidas pelos
alunos? (24x38=912)

— Quantas caricas ficaram por distribuir pe-
los alunos? (13)

— Quantas caricas havia inicialmente para
distribuir? (912 +13=925).

— Que conclusio poderid extrair-se?

(Esperanga fundada de que ambos os cilcu-
los — operagao de divisio inteira e prova —
estejam certos; maior confianga no resultado en-
contrado; forte probalidade de que ambos os
cilculos efectuados estejam certos).

Com as reflexdes produzidas nio se preten-
deu dar regras infaliveis para conduzir o proces-
so de aprendizagem da divisao inteira para alu-
nos do 4.* ano de escolaridade (ultimo ano do
1.“ ciclo do Ensino Bisico) mas tao sé6 contribuir
com algumas sugestoes eventualmente adaptd-
veis a promogao da aprendizagem’daquela ru-
brica programitica. E que na docéncia dirigida
para a promogio de um dado assunto e ainda
que orientada por um mesmo professor nao
existe O Processo mas processos...
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Estamos no retomar da activida-
de lectiva. Talvez por isso, seja in-
teressante chamar a atengao dos
educadorespara uma nova celec-
¢ao de livros diddcticos, de um ca-
riz completamente diferente do
habitual. E seu autor um italiano
gue compreendeu muito bem que
as dificuidades que rodeiam certas
disciplinas provém do elevado
arau de abstracgao com que sao
explicadas. Se fosse possivel ao
aluno visualizar o conceito e se,
ainda melhor. eie pudesse mate-
fializd-lo num objecto, entao, es
tejamos cestos, ele ndo teria qual-
qusr dificuldade em assimilar as
matérias. Talvez. até. ele as apre-
endesse de um modo mais profun-
do que o professor, pois utilizara
um método criativo.

E esta a aposta de Amedeo
Gigli.

FAZER PARA APRENDER

Amedeo Gigli

00 IMAN )
AOMOTORELECTRICO —i.° 1
OS SEGREDOS DOVGO—ns2
OBSERVEMOS

O UNIVERSO — n.° 3

Estacolec¢ao, como.o nome in-
dica, procura levar o jovem a
construir ele proprio os objectos
que cativam a sua atengao. Parte-
-se do principio que, assim, ele
apreende melhor as bases cientifi-
cas do assunto em questao.

Para uitrapassar quaisguer re-
servas trazidas de um ensino de-
masiado livresco, o autor decidiu
utilizar principalmente desenhos.
A sua linguagem ¢é visual. Tudo
aparece ilustrado com sugestivos
croquis. legendados em letra de
imprensa de corpo quase gigante.

O primeiro volume inicia 2 cons-
trugao de um motor eléctrico. Afi-
nal.e coisa simples. Basta uma pi-
Iha de 4,5 volts e algum fio. O res-
to é brincadeira.

editorial CAMINHO
H

os segredos
do voo &

: Ei obser-

venos
O universo

editovial CAMINHO

Com «Os Segredos do V6o», a
abertura é oulra, Al se ensina a
brincar com o vento, aprendendo
a fazer trugues de quase ifusio-
nismo.

PU8

O «0Oservemos o Universo» ati-
ra-nos para o espago infinito. Este
volume ensina a fazer um telesco-
pio.A tarefa nao é tao simples
como as anteriores. Mas, desco-
brir o espago. € uma aventura que
merece algum esforgo. Nao &
verdade?

e Ed Caminho — 230$00

Maria Alberta Menéres
A AGUA QUE BEBEMOS

Trés talentosos autores junta-
ram-se para recriar em banda-de-
senhada a historia da agua — ou,
mais propriamente, o ciclo da
agua.

A poetiza Maiia Alber:a Mené-
res construiu o texto. Arur Correia
deu vida e animagao a irrequieta
«Gota de Agua». Rui Godinho cui-
dou da linguagem técnica e provi-
denciou para que tudo estivesse
cientificamente correcto a cem por
cento.

® Fd. Sismet — 230800

TEXTOS LITERARIOS
Margarida Sarahona
CONTOS )
DE RODRIGUES MIGUEIS

Uma antologia de alguns dos
melhores contos da nossa litera-
tura.

® Ed. Seara Nova’Comunicagéo
— 230$00

Os livros aqui referidos encontram-se a venda nas

livrarias.

No entanto, se por qualquer razao a sua livraria habi-
tua! ainda os nao recebeu, ou se prefere recebé-ios direc-
tamente, pode fazé-lo escrevendo para:

CDL - Central Distribuidora Livreira, SARL
Av. Santos Dumont, §7-2.°

1000 Lisboa

Se quiser pcde utilizar os tels. 769705 e 769744,
para fazer a sua encomenda.
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Educacao
alimentar

Emilio Peres

A alimentagao é o factor ambiente com
1 e maior repercussao na saude: no fundo,
somos aquilo que comemos.

A alimentagio interfere directamente no
crescimento e no desenvolvimento dos indivi-
duos enquanto no ventre materno e durante a
infincia e a adolescéncia; possibilita ao organis-
mo refazer-se de desgastes orginicos e des-
truigOes estruturais que sofre permanentemente
a0 longo de todas as fases da vida; determina o
nivel de actividade biolégica e de resisténcia as
agressoes externas; modela a qualidade da vida
de relacao, nomeadamente as aptidoes para
aprendizagem e diferenciagio profissional.

Compreendemos ser indispensavel uma ali-
mentagio adequada para atrazar a morte e viver
uma vida plena, saudivel e interveniente. Ali-
mentagao completa, equilibrada e suficiente
responde, de forma retumbante, a grande aspi-
ragao do homem: bem-estar e vida longa.

2 A histérias tem sido dominada pela luta
e do Homem contra a tome.

na escola

De modo varidvel, conforme tempos, espa-
cos geograficos e classes sociais, falta global de
alimentos, monotonia de consumos e caréncia
persistente de alimentos indispensaveis, sao res-
ponsaveis ainda hoje pela maior parte dos maus
indices sanitdrios que caracterizam as socieda-
des pobres. Grandes taxas de mortalidade peri-
natal, infantil e de criangas entre | e 4 anos,
pequenas estaturas e pesos deficientes, incidén-
cia elevada (por vezes assumindo expressao en-
démica) de doencas infecciosas e carenciais, e
curta expectativa de vida, sao alguns desses in-
dices negros.

Mas a fome também é sofrida de outras ma-
neiras mesmo quando nio mata nem mutila.
Insucesso escolar, indiferenciagao profissional,
falta de criatividade, baixa produtividade, em-
botamento emotivo, mai convivéncia civica tam-
bém sao seus reflexos.

Sabemos hoje que o contririo de fome
3 e nio é o consumo excessivo e indiscri-
minado de produtos alimentares.

Tenhamos presente: a obesidade era rarida-



de hd 100 anos; a diabetes do adulto (aquela que
nio precisa regularmente de insulina para trata-
mento) s se torna comum e frequente nos ilu-
mos decénios; o enfarte do miocirdio era des-
conhecido hd 60 anos; as manifestagoes de hi-
pertensio e aterosclorose s6 se tornam vulgares
depois da ultima guerra mundial; a cirie dentd
ria é mal deste século; a duragio média de vida
decresce nos paises com maiores indices de
consumo.

Meditemos: terd o Homem, velho de cente-
nas de milénios, sofrido modificagdes biologi-
cas tao radicais a ponto de possibilitar tamanha
hecatombe no decurso de pouco mais de meio
século? Ou terd sido o meio habitante, nomea-
damente a alimentagio, que virou os pés pela
cabega?

A resposta é simples: o Homem nao se mo-
difica biologicamente a nao ser ao ritmo lento
de dezenas de milhar de anos. Todas aquelas
doengas, e muitas mais, e o encurtamento da
duragio média de vida nos paises “mais ricos”,
traduzem niveis alimentares excedentérios, for-
mas desequilibradas de comer e a introdugao de
produtos nocivos.

Serd que nas sociedades afluentes as pessoas
sobrealimentam-se para “matar” a sua fome his-
torica? Parece que sim e também para satisfazer
um sentido nunca completamente contentando:
o paladar.

Mas a questao nio reside sé no consumo
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excessivo de alimentos; nestas sociedades, o
consumo de alimentos também se revela dese-
quilibrado e com tendéncia para preferir produ-
tos supérfluos e nocivos. A medida que aumen-
tam as disponibilidades para consumo, as pes-
soas nio procuram espontaneamente formas
desequilibradas, excessivas e nocivas de se ali-
mentarem; sao para isso empurradas por apelos
publicitirios directos e indirectos e por técnicas
de vendas que induzem a procurar e preferir
novos tipos de comida e produtos alimentares
“modernos”, sobretudo quando nio hi contra-
partida de educagio alimentar.

As criangas sao alvos preferidos e ticeis de
toda essa tecnologia de venda; os pais (sobretu-
do as maes) também o sio; para isso, desperta
nele sentimentos de culpa que depois “alivia”
com os produtos que promove.

Onde 0 Homem é cidadao de pleno di-
4. reito, nao falta uma politica alimentar
nacional arquitectada no 4mbito mais vasto de
uma politica de satide e de uma politica econé-
mica. Compreende-se que assim seja: comer
correctamente interessa a satude individual e co-
lectiva e subordina-se a economia das familias e
do Estado. As solugoes terio que ser sanitaria-
mente adequadas e economicamente enquadra-
das e exequivels.

Pelo contririo, nas sociedades em que o
Homem é um consumidor em confronto com
forgas de venda, nio lhe resta mais do que de-
fender-se daquilo que lhe querem vender, em-
bora a luta seja desigual. Nessas sociedades, em
que a portuguesa se inclul, ganham importancia



2ol

as associagOes de consumidores mesmo quando
o Estado assume parcialmente o papel de defen-
sor da populagio.

Em qualquer das suas situagoes, conhecer o
que ¢é adequado e compreender o que ¢ incor-
recto em alimentagao determina grandemente a
tomada de opgoes alimentares pelas pessoas. A
educagao alimentar é importante em qualquer
das circunstincias; diriamos mesmo, imprescin-
divel.

Criangas e adolescentes constituem gru-
5 e pos etdrios particularmente sensivels a
erros alimentares. Para além das exigéncias ali-
mentares requeridas para um desenvolvimento
perfeito e a0 maximo das suas potencialidades,
carecem de cuidados especificos quando estu-
dam, para que beneficie o rendimento escolar.

Interessa, por um lado, alimentagao com-
pleta, equilibrada, variada e suficiente e, por
outro, que seja respeitado o ritmo adequado de
refeigOes para o dia escolar.

Na préuca, aquelas exigéncias sao: comer no
dia a dia, o mais variadamente possivel, alimen-
tos de todos os cinco grupos representados em
“A Roda dos Alimentos” nas proporgdes que
ela sugere; nao ingerir nenhuma bebida alcodh-
ca; restringir para um mimmo insignificante o
consumo de sal e de agicar (como tal ou em
preparados em que entrem); restringir a sério o
uso de gorduras; pequeno-almogo completo;
merenda a meio dos tempos escolares e nao co-
mer demasiadamente ao almogo e jantar; beber
dgua em abundincia.

O cumprimento destas regras simples deter-
mina manifesto incremento do bem-estar fisico,

psiquico e emocional, e melhoria franca do ren-
dimento escolar.

Por isso insistimos que todas as condigoes
que facilitem a tomada de primeiro-almogo an-
tes do inicio das aulas, bufetes escolares orien-
tados para alimentar correctamente (e que nio
sejam locais onde se vendem “umas coisas”
quase sempre supérfluas e nocivas) e cantinas a
servirem refeigdes adequadas, nio podem ser
consideradas como preocupagdes marginais da
escola.

Criangas e adolescentes sio muito sensiveis
a educagao alimentar, como a todo o processo
educativo bem conduzido, mas, nesta matéria
de interesse geral e pratico a sua adesio é muito
grande porque lhes permite jogar no meio hu-
mano em que vivem como portadores de men-
sagens, por enquanto relativamente novas e que
eles conhecem ji e os outros ainda nao; o seu
comportamento de afirmagio pessoal e contes-
tatdrio, neste caso, é particularmente util pois
verifica-se que as criangas e adolescentes conse-
guem sensibilizar o seu meio de forma decisiva
e, assim. concorrer para melhorar os habitos
alimentares das populagoes.

Pelo que dissemos, consideramos a escola
como local privilegiado para a educagio alimen-
tar porque assim importa ao seu proprio rendi-
mento e porque pode desenvolver acgoes rele-
vantes para a comunidade onde se insere.

Uma autude coordenada e coerente entre
servigo de bufetes e cantinas, educagao alimen-
tar em disciplinas e tempos lectivos apropriados
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apoiada em programas escolares que contem-
plem a alimentagao e nutrigao, e intervengdes
na comunidade através de encarregados de edu-
cagao e de outras actividades viradas para o
meio, pode melhorar rapidamente o panorama
nutricional do nosso pais.

-Uma palavra para a Campanha de Edu-
60 cagao Alimentar “Saber Comer é Sa-
ber Viver” (') que tem desenvolvido, sobretudo
nos ultimos dois anos, uma actividade sensibili-
zadora e formativa muito interveniente e a rit-
mo sempre crescente.

A sua intervengao nas escolas estd muito
avangada )4, sobretudo a nivel de Ensino Prepa-
ratério (onde a compreensio e entusiasmo dos
responsdvels pelo sector tem sido notavelmente
estimulante), Telescola e Escolas do Magistério
Primirio e de Educadores de Infancia. Acgoes
para grupos seleccionados de docentes, para
todo o pessoal docente e nao docente de certas
escolas, para grupos especificos de alunos e para
encarregados de educagio de escolas inseridas
em comunidades carecidas e ja dinamizadas, sao
exemplos de actuagao produtiva. A nivel de ou-
tros sectores do Ensino, das estruturas de sau-
de, dos meios de comunicagao falada e escrita e
das cooperativas de consumo, a Campanha
avanga a ritmos diferentes, desde experimental e
incipiente até jd muito desenvolvido. Basta di-
zer que, s6 no decurso dos dez primeiros meses
deste ano, a correspondéncia ascende a alguns
milhares de cartas!

O material de apoio para as escolas é diversi-
ficado e sempre preparado e programado com
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colaboragao dos destinatérios interessados: car-
tazes de “A Roda dos Alimentos”, frutos e pro-
dutos horticolas: material e textos para profes-
sores; duas cartilhas para alunos do ensino pri-
mirio e do preparatério; um jogo da alimenta-
Gao para alunos do primdrio (organizado como
um loto); manuais para alunos do magistério e
outro para cozinheiras de cantinas escolares; eis
alguns exemplos apenas do que a Campanha
tem feito na sua drea de produgiao de material
educativo.

A acgao da Campanha de Educagio Alimen-
tar tem que crescer ainda mais, a bem da saude
na escola e na populagio em geral e a bem de
uma ordenagio de consumos que interesse i
economia das familias e do pais. Desejamos e
esperamos que nao a mate nem inviabilize a nu-
vem negra da magreza orgamental do Estado ou
a inveja de alguns, que mais interessados em
honras pessoais do que no bem-estar que a
Campanha promove, maquinam destrui-la para
depois langarem um qualquer simulacro, des-
prezando toda uma experiéncia e toda uma es-
trutura organizada e treinada.

Parabéns 2 Campanha de Educagao Alimen-
tar e a todos que com ela colaboram e que a
viabilizam.

(*) Dirigida por um Grupo Interminssterial criado para
o cfcito em 1977, possui a sua base operativa na Direcgao-
-Geral da Coordenacio Comercial. Rua Alexandre Hercu-
lano, 6. 2.7, 1199 Lisboa Codex, teletone 547679.
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Visitas
de
estudo

Olinda Fernandes

1. ACERCA DA IMPORTANCIA
DA EXPERIENCIA DOS PROFESSORES

Nio hd nenhum professor que se nio sinta
preocupado com as dificuldades do seu trabalho
e os resultados, nem sempre gratificantes, que
dele colhe. Tal situagio pode conduzir a frus-
tragao e ao desanimo, levando muitas vezes o
professor a refugiar-se numa concha de isola-
mento, rotina e autoritarismo, para ocultar e
esquecer os problemas que niao conseguiu ultra-
passar.

Ora acontece que, na minha opinido, gran-
de parte dessas dificuldades se resolveriam ou,
pelo menos, se atenuariam, se houvesse melho-
res condigoes para trabalhar em equipa, maior
oportunidade para pesquisar e experimentar so-
lugoes e, simultaneamente, se as solugdes en-
contradas tivessem a divulgagdo necessiria, de
modo a fazer delas ponto de partida para novos
progressos.

Conhego muitos professores que, na sua
prdtica quortidiana, realizam experiéncias inte-
ressantes, das quais praticamente nenhum outro
professor aproveita. As conclusoes a que che-
gam enriquecem a sua prdtica, mas nao sio re-
gistadas nem divulgadas. Isso acarreta dois ma-
les: o primeiro, é que nio passam as suas con-
clusdes a outros que delas muito poderiam
aproveitar; o segundo é que, por falta de aprego
e de incentivo, nao siao estimulados a avangar
mais e a sua criatividade definha, estiola... ou
morre.

Had algum tempo atrds, trés ou quatro anos,
vi na TV um documentirio,mostrando a criagao
de uma aguiazinha orfi encontrada pelos alunos
de uma escola, em Ourique, se nio estou em
erro.

Que coisa maravilhosa! Tenho a certeza que
o professor, que dinamizou e orientou aquele
trabalho,proporcionou aos seus alunos uma
verdadeira situagio de aprendizagem. No en-
tanto, dessa experiéncia, nada mais conhego
além das imagens que vi hd anos e que perdu-
ram na minha memoria. Provavelmente, a gran-
de maioria dos professores nem essas imagens
tém para recordar.

Poder-se-i dizer que tal experiéncia terd
sido ocasional e por isso sem interesse cientifi-
co, nio tendo aplicagio generalizada, pois se
nao encontram ninhos de dguias orfas a cada
canto. E tal experiéncia, que de certezafoirica e
frutuosa para aqueles alunos, nio poderi ser
pedagogicamente aproveitada por outros pro-
fessores.

A minha opinido nio é essa. Toda a expe-
riéncia tem valor, mesmo que a conclusiao nao
seja positiva. A propria realizagido da experién-
cia cria no professor uma certa inquietagio, se-
mente de novas experiéncias e uma atitude de
pesquisa que o leva a reflectir mais profunda
mente sobre o seu trabalho e serd fermento de
progresso.

E os nossos alunos bem o merecem!

Por isso me pareceu que a revista «O pro-
fessor» podia ser um espago aberto a divulgagio
de experiéncias realizadas pelos professores no
seu «laboratério» quotidiano, que é a aula.

Nessa linha, decidi-me a abordar nesta re-
vista 0 tema «Visitas de Estudo» apresentando
exemplos préticos i realizados com alunos da
Escola Preparatéria onde trabalho.
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2. ACERCA DAS «VISITAS DE ESTUDO»

A abordagem deste tema permitiria escrever
um tratado, de tal modo é vasta e variada a
problemadtica que ele envolve.

Nio é minha pretensao tratar o assunto de
modo tedrico, nem tenho competéncia para o
fazer. O meu campo € o da pritica e é no con-
tacto directo com os alunos que os problemas se
me poem e a eles tenho que dar respostas con-
cretas.

Nao iret sequer espraiar me em comenta-
rios sobre as multiplas interpretagoes possiveis
da expressio «visitas de estudo». Irei tomd-la
aqui na acepgao de actividade de ensino/apren-
dizagem, orientada pelo professor e fora do es-
paco da escola. Apresentarei algumas reflexoes
sobre aspectos praticos que o professor tem de
encarar quando pretende organizar uma visita
com fins didicticos. Se estas consideragoes fo-
ram tteis, tanto melhor.

Ao abordar este assunto, debrugar-me- ei
sobre trés questoes: Porqué Para qué? Como?

Comecemos pela primeira.

PORQUE:?

Todo o trabalho do professor é norteado no
sentido de criar condigbes propicias a que se
verifiquem situagdes de aprendizagem, ou seja
situagoes que:

— estimulem aptiddes;

— criem e/ou desenvolvam atitudes;

- favorecam a aquisicao de conhecimentos.

Ora uma visita de estudo é uma oportuni-
dade especialmente privilegiada, ja que ela serve
todos aqueles objectivos do ensino. E se nio
vejamos:

A capacidade de observagao dos alunos trei-
na-se ¢ desenvolve-se. Durante a visita, a obser-
vagao € atenta, )d que o seu campo € delimitado
pelas tarefas que lhe foram atribuidas, lhe exi-
gem uma observagio concentrada e metddica e
lhe desenvolvem um espirito de pesquisa orga
nizado, ferramenta necessdria para os estudos
subsequentes e para a sua vida. Assim, podere-
mos dizer que haverd uma iniciagao no espirito
cientifico.

A aprendizagem dos conteidos programa-
ticos torna-se verdadeiramente significativa, )

que se realiza sem intermedidrios, mas sim com
dados concretos colhidos pelos alunos na reali-
dade circundante.

A aprendizagem integradora da realidade e
a tomada de responsabilidades, estimulam a
maturagao intelectual e favorecem o desenvolvi-
mento da personalidade, objectivos prioritirios
da educagao.

As atitudes de sociabilidade sio desenvolvi-
das, dado que as relagoes aluno-aluno e aluno-
-professor se estreitam e aprofundam, durante
horas de convivio mais aberto e amplo, fora das
paredes espartilhadas da sala de aula, em con-
tacto directo com a comunidade a que per-
tencem.

Para o professor permite uma diversificagao
de estratégias, visto que as situagdes sio muito
mais motivadoras e ricas de potencialidades de
ensino e de aprendizagem.

O trabalho interdisciplinar é facilitado, vis-
to a comparticipagao feita pela escola ser intei-
ramente artificial e deformadora da realidade.

O que acabo de expor sucintamente, permi-
te-nos, pois, encontrar resposta para a primeira
questao: PORQUE?

Depois destas reflexoes sobre a validade das
visitas de estudo, debrucemo-nos sobre a 2.*
questdo, agora mais concreta e ligada a nossa
pratica:

PARA QUE?

A visita de estudo, ainda que sirva milu-
plos objectivos,deve ter, no entanto, um objec-
tivo espeuflco bem delxmltado, para que o alu-
no possa tirar dela o maior proveito e, com
alegria, aprender. Assim, o primeiro cridado
do professor deveri ser o de definir, com muita
clareza, o que pretende com a visita, quer seja
no imbito da aquisi¢io de conhecimentos, de
técnicas a iniciar ou a desenvolver, ou do pro-
blema de relacio que pretende solucionar ou,
pelo menos, desbloquear. Poderd o professor
utilizar o visita de estudo com um dos seguintes
fins:

| — Para a aquisigdo de conhecimentos sobre
um tema:

Quando o seu objectivo dominante for este,
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a visita de estudo pode scr: ponto de partida.
Servird para motivagao, aquisigao e/ou compre-
ensao de conhecimentos sobre um tema que vai
ser estudado na aula e em que o professor achou
util comegar pelo contacto directo com a reali-
dade, ou, pelo menos, com os testemunhos de
acontecimentos ligados a esse tema, quer esses
testemunhos consistam num local, palco dos
acontecimentos, quer se encontrem num Mu-
seu. Como exemplo, citarel a visita 2 Praga da
Figueira feita livremente pelos alunos, fora das
horas de aula, com o fim de fazerem a observa-
¢do da estitua de B. Joao I que ai se encontra,
do casario que sobe até ao castelo e do aspecto
do castelo que dessa praga se avista.

Exemplo n.° 1

«Vai a Praga da Figueira e dirige-te a estd-
tua que se encontra no meio da praga.

Observa-a com atengdo:

! — Descreve-a pormenorizadamente e, se
puderes, ilustra a twa descri¢gdo com uma foto-
grafia ou um desenho.

2 - Transcreve a inscrigdo que estd feita nes-
sa estdtua.

Olbha para um monumento muito antigo
que se avista no alto do morro sobranceiro a
praga {ao teu lado direito, se estiveres virado
para a estdtua):

3 — Que monumento ¢ esse e para que servia
na época?

4 — Procura informagoes sobre os aconteci-
mentos relacionados com a estdtua e prepara-te
para os expores na propria anla».

Tal visita serviu para motivagao e inicio do
estudo da Revolucao de 1383-85. S6 depois da
leitura dos relatérios da visita e da observagao
de diapositivo da Praga, a fim de informar os
alunos que nao tinham podido deslocar-se 1d
(apenas trés), se comegou a estudar o tema para
o qual os alunos estavam completamente moti-
vados. O estudo deste tema foi concluido com a
observacao de um diapositivo do Mosteiro da
Batalha.

Situagdo intermédia ~ aplicagio de conheci-
mentos ji estudados na aula a nivel tedrico e
que irdo ser esclarecidos completados ou refor-
cados durante a visita. Para exemplo, refiro o
trabalho feito com uma turma de Estudos So-
ciais — 1.> ano do CPES.

O tema em estudo era a Industria e os mo-
dos de fabrico artesanal e industrial. Apresenta-
va algumas dificuldades para os alunos de nivel
etdrio 10-11 anos. Assim, decidi levar os alunos
a uma fabrica de confecgoes e a uma oficina de
marceneiro, ambas situadas préximo da Escola.
A primeira deslocagio realizou-se numa aula de
dots tempos lectivos e a segunda foi realizada
numa aula de um tempo lectivo dado que a ofi-
cina se localizava pertissimo da escola. Preparei
um pequeno questiondrio para os alunos obte-
rem os dados necessirios @ compreensiao das
semelhangas e diferencas fundamentais entre os
dois tipos de trabalho, no que se refere ao local
de trabalho, numero de operirios e seu grau de
intervengao no aparecimento do produto final.

Trazidas para a aula as respostas. foi facil
aos alunos compreenderem que no processo ar-
tesanal o trabalhador domina completamente
todo o processo enquanto no [abrico industrial
s6 faz parte do produto final e nio tem inter-
vengao nem controla o restante.



Exemplo n.° 2

«Questiondrio para dirigir ao marceneiro
1 — De quem é esta oficina?®

2 — Quantas pessoas trabalham aqui? Fazem
todas o mesmo trabalho?

3 — Que modelos de armirios faz e quem
faz os desenhos?

4 —~ Quem escolhe e compra as matérias-
-primas?

5 — De quem sio estas ferramentas?

6 — Como ¢é que € feito um armirio?

7 — Quantos armdrios faz por semana?

8 — Quem lida com os clientes, recebe as
encomendas e vende Os armarios?

9 — Os armirios sio vendidos cid em Portu-
gal ou no estrangeiro?» (1)

Conclusoes obtidas na aula

«Q trabalho e a oficina

— a oficina é pequena, e ele paga a renda

— ele préprio trabalha e tem 2 ajudantes

— escolhe e compra os materiais, faz os de-
senhos, lida com o cliente

- Faz todo o trabalho do principio ao fim

— trabalha manualmente com ferramentas e
mdquinas simples

— fabrica poucas pegas e diferentes

— vende aos clientes e contacta com eles.

O trabalho na fibrica

—a fabrica é grande e nio é o operario quem
paga a renda

- had muitos operirios e o patrao nao estd la

- o operdrio nao escolhe os modelos nem
compra Os materiais

— cada operirio sé faz uma parte ou corta,
ou poe botdes, ou faz bainhas, etc.

— trabalha com’maquinas caras e compli-
cadas

— fabricam milhares de pegas todas iguais

— nem sabe quem sio os clientess.

Ponte de chegada — ap6s o estudo na aula, a
visita permitird consolidar, sintetizar e/ou ava-
liar os conhecimentos tedricos obtidos pelos
alunos durante o estudo )i feito e ampliar o
tema estudado, servindo portante neste caso de
actividade de enriquecimento.

25

Uma visita a0 Museu de Arte Antiga pra
observagio da pintura portuguesa ou da ourive-
saria dos séculos XV e XVI, servird para com-
preender os conhecimentos tedricos sobre o
tema «Os descobrimentos». Este Museu é um
dos que dispde de monitores para guiar a visita.
Se o professor optar por esta modalidade, ficari
livre para fazer a observagio dos alunos e ali
mesmo Os respectivos registos na sua folha de
informagoes. Deste modo, a visita deu ao pro-
fessor oportunidade de avaliar os conhecimen-
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tos tedricos adquiridos pelos alunos e a estes a
possibilidade de verem no concreto o que jd
tinham aprendido na aula, ampliando e enri-
quecendo a sua aprendizagem.

2 — Para aprendizagem e/on aplicagdo de
técnicas de trabalho

Um velho provérbio chinés ensina: «Se vi-
res um homem com fome, nao lhe dés um pei-
xe, ensina-o a pescar». Para o aluno, é tao im-
portante a aquisigao de conhecimentos como a
aprendizagem de técnicas de trabalho que servi-
rao para aprender pela sua vida fora. E frequen-
te ouvir o professor lamentar-se de que os alu-
nos niao sabem observar, nao sio capazes de
tomar notas, compilar informagoes, redigir um
relatorio, trabalhar em grupo. Estas deficiéncias
pesam grandemente no nimerode reprovagoes.
Por outro lado, todo o professor sabe que mui-
tos alunos devem os seus éxitos escolares a or-
ganizagao e método com que trabalham, en-
quanto outros, intelectualmente mais favoreci-
dos, fracassam porque niao sabem estudar nem
apresentar as suas ideias de modo claro e orga-
nizado.

A visita de estudo proporciona muitas
oportunidades para ensinar técnicas de traba-
lho, tanto ao nivel individual como ao nivel de
pequena equipa ou de grupo:

— A observagdo orientada — em certas disci-
plinas ou dreas disciplinares, é uma técnica que
tem de ser iniciada ou treinada de forma meté-
dica;

- A pesquisa de dados — é uma actividade
exploratéria que serd desenvolvida durante a vi-
sita realizada pelos alunos com as entrevistas e
com 0s Inquéritos;

- O trabalho em equipa e em grupo — a que
terao de recorrer ao distribuir entre si as tarefas
e ao compilar os resultados obtidos durante as
actividades realizadas;

— A organizagdo do trabalho — fundamental
quer para a preparagao e realizagao, quer para a
apresentagao e discussao do trabalho diante de
toda a turma.

— O treino para colocar questées — formular
hipéteses de solugdo e verificar a sua validade.

Quanto i observagio orientada, ela tem de
ser praticada de uma forma metddica e organi-

zada para que o aluno obtenha bons resultados.
Devera iniciar-se por um trabalho individual de
observagao e registo de notas ou desenho de um
esquema ou esbogo. Em casa, o aluno, com
base nesses apontamentos, redigird um pequeno
texto ou preencherd um quadro. O trabalho se-
guinte serd i feito pela equipa, na escola ou na
aula em que os alunos que tinham a mesma tare-
fa confrontam as notas individuais e elaboram
um texto mais completo. S6 depois de cada
equipa ter completado o seu texto, havera a lei-
tura das conclusoes feita pelo relator do grupo e
diante de toda a turma. Concluidas as leituras,
seguir-se-d o debate e a redacgio de uma
sintese.

Estes diversos passos da observagiao orien-
tada habituam o aluno, nao sé a observar mas a
contribuir com o seu esforgo para a construgao
do seu proprio conhecimento, do da sua equipa
e do da sua turma. Ao comparar e completar as
suas informagaes com as dos seus colegas ele vai
interiorizando a importancia do trabalho colec-
tivo.

3 — Para melhorar a relagdo professor/aluno

A visita de estudo favorece o estabelecimen-
to de boas relagdes pessoais propicias ao traba-
lho. Permite ao professor um melhor conheci-
mento da maneira de ser do aluno que se revela
sem inibigOes e apresenta, no momento, 0s seus
comentirios ou dificuldades que o professor
logo resolve. Também este se apresenta aos alu-
nos de modo mais humano, mais natural, facili-
tando a relagao pedagodgica. Desvanecem-se
tensOes, quer entre professor e alunos, quer en-
tre os proprios alunos, jé que hd um alargamen-
to do espago, o que lhes permite movimentar-se
i vontade e despender a sua energia. Da parte
dos alunos para com o professor cria-se um cli-
ma de contji)an(;a e até, porque nao dizé-lo, de
um certo reconhecimento para com o professor

ue lhes dd uma prova de interesse, o que vem
?avorecer a boa relagao pedagodgica.

Realizada com esta intengao, a visita deve
ser bastante livre, isto é, indicar poucas tarefas
20 aluno, a fim de lhe permitir conviver mais
com o professor. Para exemplo apresento uma
visita a0 Museu do Traje, feita com alunos do
2.* ano, meus alunos pela primeira vez. Na 1.
aula verifiquei que havia na turma uma grande

ercentagem de repetentes, mais velhos, e que
0go me pareceram que iam causar problemas.



Esta visita estabeleceu uma boa relagao entre
nos e, na aula, serviu para debater o que era a
Historia e de que mogo cada um de nds e os
alunos também, em cada dia, estavam a fazer a
Histéria.

Exemplo n.° 3:

«VAMOS COMECAR AS NOSSAS AU-
LAS DE HISTORIA DE PORTUGAL NO
MUSEU DO TRAJE.

E PORQUE?»

Porque, como )i sabes, a Historia € afinal a
vida dos homens e tudo o que aqui vais ver jd
fez parte da vida de pessoas vivas — adultos ou
criangas... rapazinhos ou rapariguinhas como
tu.

Vais observar tudo com atencio e tomares
nota do que mais te interessa. Organiza as tuas
notas da seguinte maneira:

1. O local onde se encontra o Musen

2. Aspecto geral do edificio

3. O que se encontra nas salas

4. Outros aspectos
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Passemos agora a 3.¢ questao:
COMOr¢

Antes de iniciar o seu trabalho de prepara-
cao da visita, parece-me importante que o pro-
fessor se detenha sobre os seguintes pontos:

— medir as suas proprias forgas;

~ detectar as possibilidades materiais;

— encarar o factor tempo;

—definir com objectividade os objectivos da
visita.

Cada professor tem de medir as suas pro-
prias forgas, tanto no que diz respeito aos co-
nhecimentos que tem sobre o assunto, como
nas suas proprias possibilidades pessoais, isto é
o tempo de que dispoe para o trabalho, visto
cada um ter os seus (feveres familiares, civicos e
de expansiao pessoal que nao deve esquecer.

As possibilidades materiais deverao ser
igualmente vistas de modo muito realista. To-
dos sabemos como sao escassas e tardiamente
recebidas as verbas atribuidas as escolas. Por
1sso, faga primeiro uma consulta 3 Comissao
Directiva dg sua Escola ou ao delegado de disci-
plina para saber que tipo de visita pode planear.

Terd que encarar também o factor tempo
disponivel em horas lectivas, nao s6 paraos aF -
nos prepararem e realizarem a visita, mas para a
explorar e aproveitar dentro da aula.

Deveri nio esquecer igualmente a oportu-
nidade. Se a visita é feita para tratar um tema,
ela tem de ser programaci)a com antecedéncia
necessiria para que se possa realizar na data
oportuna, sem O que 0s seus objectivos terio de
ser outros e o trabalho organizado de outro
modo.

Depois disto, defina com clareza os objecti-
vos dessa visita, quer ela seja para aquisigao de
conhecimentos sobre um tema, quer seja para
aprendizagem de técnicas de trabalho ou para
melhorar a relagao pedagdgica.

Naio seria demasiado ambicioso no que diz
respeito aos conhecimentos programiticos que
pretende que os alunos adquiram. Escolha os
pontos fulcrais e nio esquega que os alunos nio
tém ainda o substracto cultural que lhes permita
integrar tudo o que véem. Mas as imagens per-
durardo nas suas retinas, poderao ser evocadas
mais tarde e ajudi-los-io a compreender outros
temas.
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Clarificados estes pontos, hd que passar a
fase seguinte, ou seja, a

PREPARACAO

— O trabalbo do professor

1 — Visita ao local, especialmente se o nao
conhece bem, e recolha de dados susceptiveis de
aproveitamento. Informagoes sobre as possibi-
lidades de acolhimento dos alunos.

2 — Elaboragao de policopiados para os alu-
nos, fichas informativas, mapas, inquéritos,
etc., assim como das indicagoes claras das tare-
fas dos alunos e dos processos de trabalho.

3 — Apresentagio da proposta a classe, in-
formando claramente dos ngCCEiVOS a atingir
indicando-lhe guando, como e durante guanto
tempo vai ser feita a preparagao do trabalho.

4 - Elaboragao de um programa, contendo
a indicagio da hora e local da partida, tempo
previsto para a visita, esclarecimentos e obser-
vagOes necessdrias; deverd ser policopiado e dis-
tribuido aos alunos.

5 —~ Informagio aos encarregados de educa-
Ga0, que poderd ser feita no cac?erno didrio dos
alunos, com o pedido de rubrica encarregado de
educagio ou no policopiado acima referido. A
rubrica do encarregado de educagao devera ser
verificada pelo pro?essor antes da partida para a
visita, especialmente se sio alunos dos primei-
ros anos.

— As tarefas dos alunos

1 - recolha de informagdes sobre o tema a
estudar ou o local a visitar, junto de familiares,
na biblioteca da escola, no caderno diirio ou
noutras fontes de informagio

2 — Elaboragao de inquéritos e preparagio
de entrevistas ou de outros materiais que sejam
necessarios.

3 — Compilagio de material: mapas, grifi-
cos, noticias. textos, que pretendam comprovar
ou verificar no local.

REALIZACAO

Nio devemos esquecer que uma visita de
estudo é fundamentalmente para os alunos. Sao
eles que vao observar, recolher os dados, fazer

as entrevistas, estudar e aprender. Com estas
palavras, pretendo chamar a atengao para um
aspecto que, por vezes, apresentam certas visi-
tas de estudo que o professor aproveita para dar
uma aula expositiva, fora da sala de aula, com
um auditério muito mais interessado e atento
do que habitualmente. O meu ponto de vista é
contrério a tal procedimento. Se tudo tiver sido
preparado, os alunos ja sabem claramente o que
tém a fazer e fazem-no livre e activamente. O
professor é um consultor pronto a esclarecer
qualquer duvida, a informar se for caso disso,
um observador atento da maneira de trabathar
dos alunos, um companheiro mais velho e expe-
riente que os pode apoiar e esclarecer mas que
nao se lhes sobrepoe. Durante a visita, o profes-
sor apaga-se e € 0 aluno que estd em acgao.

Quando o trabalho é bem planificado e pro-
gramado, as tarefas bem claras e concretas, os
processos de trabalho indicados sem ambigui-
dades, é uma satistagao ver os alunos empenha-
dos no trabalho, levando-o a cabo com mintcia
e sem atropelos, estimulando-se uns aos outros,
pois cada um nio quer deixar mal a equipa ou
grupo a que pertence.

Uma visita multidisciplinar

Os professores das trés turmas do 1.° ano da
minha escola, com as quais se experimentavam
os novos programas do CPES, faziam semanal-
mente reunides de coordenagio.

Uma das turmas, o 1.° 27, apresentava mui-
tos problemas de aproveitamento e comporta-
mento, causando grandes preocupagdes, tanto
mais que cerca de 1/3 dos alunos ) eram repe-
tentes. Coordenavam-se as atitudes pedagdgi-
cas, estudavam-se novas estratégias, procuran-
do criar situagoes mais férteis de interesse para
os alunos.

Assim nasceu a ideia de uma visita de estu-
do. Informamo-nos da vetba disponivel. Era
possivel alugar uma camioneta na qual cabiam 2
turmas e dispor dela até as 7 horas. Nao pode-
riamos ir muito longe, portanto.

No programa de Estudos Histéricos e So-
ciais o tema em estudo era Condigoes de Vida-
/Qualidade de Vida. -

Sendo os nossos alunos de um meio urba-



no, pareceu-me util levi-los a um melo rural,
para.ai conhecerem directamente as Condigoes
de Vida e a Qualidade de Vida desse meio.

Conhecendo razoavelmente a regiao saloia,
propus a visita a uma aldeia do concelho de
Mafra — a Igreja Nova onde seria facil o acolhi-
mento e onde os alunos poderiam recolher os
dados necessirios para o estudo desse tema do
programa.

Discutida e aceite a proposta pelos outros
professores, tornou-se necessirio conhecer bem
o local e assim combinou-se deslocarmo-nos la
para fazer um trabalho de prospecgao.

Numa tarde livre de aulas partiram os pro-
fessores em «visita de reconhecimenton».

A zona era rica de potencialidades: numa
freguesia rural com uma grande igreja, junta de
freguesia, escola primaria, um moinho de vento
em laboragao, varias casas com ar rural, numa
das quais havia um estdbulo com 5 vacas leitei-
ras. A 3 km de Igreja Nova estd a vila de Mafra
com o Jardim do Cerco onde seria agradivel
fazer o piquenique. Perto de Mafra, uma em-
presa agricola moderna, a Quinta da Mugueta,
acedia amavelmente a receber os alunos e no
Sobreiro, o oleiro Zé Franco poderia demons-
trar como se vive de trabalhar o barro, além de
possuir uma aldeia em miniatura com a repre-
sentagao dos costumes e actividades caracteris-
ticas da regiao.

Concluiamos que, nio era possivel is 2 tur-
mas visitar tudo. Assim decidiu-se organizar a
visita do seguinte modo que nos pareceu o uni-
co possivel de obedecer a critérios pedagégicos:
partiamos todos em direcgao a Igreja Nova
onde o 1.° 27 sairia com 2 professores — Estudos
Historicos e Soclais e Moral para estudar a al-
deia, suas condi¢oes de vida e qualidade de vida
na perspectiva das duas disciplinas, enquanto a
outra turma Iria até 3 Mugueta, 3 km mais lon-
ge, visitar a empresa agricola moderna com a
professora de Ciéncias. A camioneta viria reco-
lher a 1.* turma cerca das 12 e 30 horas para em
conjunto fazermos o piquenique no Jardim do
Cerco. Cerca das 14 e 30 horas partiriamos to-
dos para o Sobreiro. Ai as observagoes das for-
mas das cores e das técnicas de trabalho seriam
orientadas pelos professores da Educagio Vi-
sual e Trabalhos Manuais. Outros professores

.o

se Integraram na visita para auxiliar, acompa-
nhar e conviver.

Na escola, cada turma informaria a outra
sobre o que tinham visto em separado, forne
cer-lhe-ia os dados recolhidos e as conclusoes a
que chegara, fazendo-se depois trabalhos de
comparagao e sintese, na ideia de fazer um pai-
nel para toda a escola. Este tilumo projecto nao
chegou a ser concretizado.

Para a turma que iria estudar as condigoes
de vida na aldeia defini como objectivos:

— a nivel de conhecimentos

- 0 que é um meio rural e o que o caracte-
nza

— actividades dos seus habitantes, nivel de
vida e qualidade de vida e suas relagbes com o
meio

~ formas de participagio dos moradores no
governo da freguesia

- a nivel de técnicas
— observagao
— recolha de dados
~ entrevistas

— a nivel de capacidades

— relacionar conhecimentos adquiridos com
os dados observados

— elaborar conclusoes

Pretendia que os alunos obtivessem respos-
ta para duas questoes:

1 — Como vivem as pessoas do meio rural?

2 — As informagées que temos nos livros,
nos jornais, na TV, etc., a que correspondem na
realidade?

A visita i Igreja Nova permitia-lhes contac-
tar com os habitantes de um lugar préximo de
Lisboa, mas onde subsistem maneiras de viver e
trabalhar bastante arcaicas.

A aldeia estd situada na encosta de uma coli-
na que tem no alto um moinho de vento ainda
em laboragao. Dai se avista toda a freguesia e a
ocidente, ao longe, o mar da Ericeira. As terras
estao divididas por muros de pedra e cultivadas
de vinha, trigo, pastagens e floresta. Os lugare-
Jos, s vezes nao passando de uma ou duas ca-
sas, dlspersam se pela palsagem

A maioria dos homens mais novos trabalha
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fora da terra durante o dia e quase s6 as mulhe-
res e os velhotes ficam a tratar dos animais e dos
campos.

Na aldeia hi uma pequena casa de lavoura a
mais importante de todas que é do sr.. Teodoro
— com vinhas, um morangal e um estibulo com
5 vacas leiteiras.

A escola primiria nao tem dgua canalizada.

Um vogal da junca de freguesia estava dis-
posto a servir-nos de cicerone. Também o mo-
leiro, o senhor Joao, atenderia os alunos e esta-
va pronto a explicar-lhes e mostrar-lhes como
funcionava o moinho e se fazia a farinha.

Dada a localizagao e disposi¢ao da aldeia,
pareceu-me oportuno verificar no terreno as
aprendizagens feitas na aula sobre Orientagao,
utilizagio do mapa, das legendas, assim como o
tipo de povoamento e de propriedade. Por isso
inclui no material um pequeno mapa da fregue-
sia que, no alto da colina, perto do moinho, os
alunos individualmente tinham de orientar de
acordo com a situagao do mar {niao foi nada
ficil...) e uma ficha de trabalho para preencher
a medida que observavam (Ficha de trabalho n.*

1.

Quando informei os alunos do passeio que
iriamos dar para estudar aquele assunto, a ale-
gria fol imensa e logo comegaram a organizar o
trabalho. Decidimos fazer entrevistadores que
variavam conforme a pessoa a entrevistar para,
disseram eles, nao massar muito os habitantes e
para que todos os alunos pudessem participar
no trabalho. Combinaram preparar umas ques-
toes para fazer ao elemento da junca, ao senhor
Teodoro e ao moleiro.

Aceitel as razdes dos alunos e resolvi seguir
o mesmo esquema para a recolha de infor-
magdes, dividindo a turma em 5 grupos, fican-
do cada grupo encarregado do registo dos da-
dos. Organizei 5 fichas respeitantes respectiva
mente a:

Ficha n.° 1 - Localizagao da Igreja Nova

Ficha n.* 2 — Os edificios

Ficha n.° 3 ~ Inquérito a um habitante

Ficha n.® 4 — Inquérito a um aluno da escola

Ficha n.* 5 — Inquérito na Junta de Fre-
guesia

Para a casa rural o que iriam ver era tiao
sugestivo que me pareceu desnecessirio prepa-

rar qualquer ficha de registo tanto mais que os
alunos ja tnham a sua entrevista preparada e
nao quis incerferir.

Por uma questao de organizaqio do tempo,
distribui-lhes um pequeno itinerario com os lo-
cais e a demora, visto que s6 tinhamos a manha
para visitar a aldeia

demora
30m
20m

Itinerario
%h e 30m Junta de freguesia ...
10h Escola ..cocoovvviviie e,
10h e 20m Centro da aldeia e
ISEEIA oo vk e - 30m
_10h e 50m subida para o moinho,
observagao e ficha de
trabalhon. 1
11he 10m Moinho
11h e 40m casa da lavoura e
-1 | o 7 S,

Posso dizer que o interesse e o empenha-
mento dos alunos excedeu em muito as nossas-
perspectivas. Observaram, faziam perguntas,
tomavam notas com uma atengao e cuidado de
quem esti a fazer um estudo a sério. Na escola
primiria conviveram com as criangas e lembra-
ram-se até de levar alguns livros de histérias
para oferecer 2 biblioteca da escola.

A visita a0 moinho deixou-os encantados,
visto o moleiro lhes explicar tudo quanto que-
riam saber e lhes falar da sua vida voluntaria-
mente isolada no moinho que era também a sua
residéncia,

Na casa de lavoura, o sr. Teodoro e a mu-
lher explicaram todos os passos do tratamento
do gado, do mugir do leite (que os alunos pro-
varam) do fabrico do vinho (que provimos
nés!), da apanha e venda dos morangos, dos
problemas que tinham com o amanho da terra e
a venda dos produtos; mostraram-lhes instru-
mentos agricolas, alguns jd fora de moda e ex-
plicaram o seu funcionamento. Enfim foi um
nunca acabar de perguntar e respostas que ter-
minou com a oferta de morangos e de um cesto
cheio de cavaquinhas que eles devoraram num
abrir e fechar de olhos, como aperitivo para o
almogo que se seguiu no’ Jardim do Cerco de
Mafra.
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Ficha de trabalho n.°1 para todos os alunos

Oprienta o teu mapa de acordo com os pontos cardiais e com o que estds a ver.
1 - Risca a palavra errada ou completa
' Ocidente
Oriente

1.2. A Vila de Mafra fica a gi?rte da Igreja Nova

1.3. O moinho fica na parte— da povoagio

1.1. O Oceano Atlantico fica a da Igreja Nova

2 — De acordo com o que vés, marca no mapa:
terras cultivadas
pastagens
floresta
elevagio de terreno

3 — Ainda de acordo com o que estds a observar, diz qual é o tipo do povoamento nesta freguesia.
Justifica bem a tua resposta

porque

4 — Diz o que observas no terreno que nos mostra bem que esta é uma zona de pequera proprie-

dade.
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FICHA DE RECOLHA DE
INFORMACOES
N.° 1

LOCALIZACAO DA IGRE]A NOVA

A povoagio estd junto 2 estrada?

Qual a vila mais proxima?

A que distincia estd?

Ha carreiras de camioneta?

Qual a sua frequéncia?

Para onde vao as carreiras?

A que distincia hd comboio?

A que distancia hd hospital?

Hé cabine de telefone piblico?

A povoagio tem= e desenvolvido?

Que é que faz mais falta cd na terra?

FICHA N 35 , ‘ ﬁ
INQUERITO A POPULACAO

Pessoa contactada

Idade

Andou naescola?

Até que classe?

Em que é que trabalha?

A que horas comega a trabalhar?

A que horas acaba?

Quantos dias trabalha por semana?

Quantotempolevaa chegar ao seu trabalho?

Vaia pé?

Que é que acha que falta na sua terra?
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) FICHA N. 47
INQUERITO A UM ALUNO NA ESCOLA
Nome
[dade
Classe

Onde moras?

A que distdncia moras da escola?

A que horas sais de casa?

A quehoras chegas a casa?

Vens a pé para a Escola?

Quanto tempo gastas no caminho?

Costumas ajudar os teus pais no trabalho deles?

Em qué?

Que € que gostavas de ser quando fores grande?

FICHA DE RECOLHA DE INFORMACOES N2
OS EDIFICIOS DA IGREJA NOVA

Aspecto

N.°de andares

As babitagies

Materiais

[ Aspecto

Tipo
Lojas 4

N.° de empregados




sal

Cafés, restaurantes, hotel

Oficinas, fabricas

Correios

Camionetas

Estagoes
Comboio

Aspecto

Grau

N.°de alunos

Escolas .

Aspecto

Finalidade

Salas de Reuniges .

Aspecto

Esulo

Igreja

Obras em construgio
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FICHA N 37
INQUERITO NA JUNTA DE FREGUESIA

1 — Quantas pessoas formam a Junta de Freguesia?

2 — Porque é que o senhor faz parte da Junta?

3 — Quantas vezes se redne a Junta?

4 — Além da Junta, que é que hi mais na freguesia?

5 — Ha Comisszo de Moradores?

6 — Que problemas pdem os moradores 3 Junta de Freguesia?

7 — Como é que os resolvemn?

S

9 — Acha que a freguesia da Igreja Nova estd a progredir?

ENTREVISTAS PREPARADAS PELOS ALUNOS
EM TRABALHO DE GRUPO

1 - O que é que faz a Junta? 8 — Hid posto médico?
2 — Os senhores tém muito trabalho? 9 — Hd biblioteca?
3 — Hd uma altura do ano em que tém mais 10 — Ha transportes?
trabatho ou € sempre a mesma coisa? 11 — A que distdncia estd o hospital mais
4 — Quantas aldeias tem a freguesia? proximo?
S — Quantos habitantes? 12 — Hé desemprego?
6 — A freguesia tem uma casa para reunides? 13 — Ha algum lar para a 3.* 1dade?

7 — Hié cinema cé na terra? 14 — Ha alguma creche ou jardim de infincia?
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PARA O MOLEIRO,
SR. JOAO — II

1 — Tem alguém para o ajudar?

2 — O seu trabalho rende bastante?

3 — O seu moinho trabalha todos os dias?

4 — Trabalha durante a noite?

5 — O moinho dd muita despesa para con-
servar?

6 — O seu trabalho dd muito lucro?

7 — E muitocansativo?

8 — O senhor tem sindicato?

9 — Tem algum seguro no caso de acidentes?
10 — Tem reforma?

11 — Quando é que o moinho foi feito?

12 — H4 quantos anos é moleiro?

13 — Quantas horas trabalha por dia?

14 — Quais sio as suas distracgoes?

NA CASA DA LAVOURA,
AO SR. TEODORO - III

1 — Qual é a produgio de leite por dia em
média?

2 — Que drvores de fruto tem no seu pomar?

3 — Onde é que vai vender a fruta?

4 — O seu trabalho é cansativo?

5 — Quantas horas trabalha por dia?

6 — Foi o senhor que plantou todas as drvores?
7 — O sr. emprega madquinas ou faz tudo a mao?
8 — Tem um ordenado fixo ao fim do més?

9 — A sua quinta ¢ alugada ou é mesmo sua?

10 — Acha que as pessoas dao valor ao seu tra-

balho?,

Contributo de religiao e moral
para a visita de estudo multidisciplinar,

tendo como objectivo:

qualidade de vida no meio rural

I
INQUERITO A CRIANCAS

1 — Quantos anos tens?

2 — Andas na Escola? Em que classe ou ano?

3 — Fazes algum trabalho pesado para a tua ida-
de? Qual?

4 — Como ocupas os teus tempos livres?

5 — O que achas que faz mais falta na tua Terra?

II
INQUERITO A JOVENS

1 — Quantos anos tens?

2 — Anda na Escola? Em que ano?

3 — Como ocupa os tempos livres?

4 — Como considera o modo de vida dos jovens
na Igreja Nova?

5 — Qual é parasi a necessidade mais urgente na
Igreja Nova?

111
INQUERITO A ADULTOS

1 — Quantos anos tem?

2 — Que estudos tem?

3 — Porque € que nio estudou mais?

4 ~ Qual ¢é o seu trabalho?

5 — Em que condigdes trabalha? Quanto ganha?
6 — Como ocupa os tempos livres?

7 — Como acha o modo de vida das pessoas da
Igreja Nova?

IV
INQUERITO A IDOSOS?

1 - Quantos anos tem?

2 — Que estudos tem?

3 — Como é o modo de vida dos idosos?

4 — Quais os principais problemas?

5 — Qual a necessidade que mais gostaria de ver
realizada na Igreja Nova?
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INQUERITO AO PAROCO

1 - Senhor Padre, hd quantos anos esta na Igre-
)a Nova?

2 — Na sua opiniao quais eram os problemas
quando chegou?

3 — Como considera a qualidade de vida das
pessoas, actualmente.

4 — Houve grande melhoria?

5 — A Pardquia tem teito alguma coisa para me-
lhorar a qualidade de vida na Freguesia?

6 — Quais sao as actividades mais importantes,
neste momento, da Pardquia?

VI
INQUERITO A JUNTA DE
FREGUESIA
1 = Como considera o modo de vida das

pessoas?
2 — Quais sao os principais problemas?
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3 — Qual o melhoramento que a Junta conside-

ra mais urgente?
4 — Qual tem sido o papel da Junta na resolucao
desses problemas?

VII
INQUERITO A PROFESSO-
RA PRIMARIA

1 — A Escola tem condigoes de funcionamento?
2 — Quantos alunos tem?

3 - Os alunos moram todos perto da Escola?

4 — Para que Escola Preparatéria vao estes

alunos?
5 — Como considera a qualidade de vida das

pessoas da Igreja Nova?
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A educacao moral

E jd lugar-comum ao falar-se dos pro-
blemas da educagao moral, na escola referi-
rem-se as transformagoes porque tem pas-
sado a fungao da familia neste campo. Na
verdade é quase sempre em relagao as trans-
formagoes que esta tem sofrido, que se de-
finem nas novas responsabilidades da esco-
la ou, pelo menos, se acentua mais forte-
mente a sua acgao de instrumento de for-
magao moral da crianga e do jovem. A defi-
nigao dessas novas responsabilidades inicia-
-se, normalmente, por um processo critico
das novas condigOes da vida em sociedade
referindo-se especialmente a crescente
complexidade das relagoes sociais, a sua
constante transformagio e a dificuldade,
para o individuo, em encontrar «guias» se-
guros capazes de o orientar na procura an-
gustiada do tipo de comportamento mais
adequado as novas condigoes de vida.

A. Melo
de Carvalho

Sem que pensemos que a Escola tenha,
de facto, alterado as suas fungdes neste
campo, pois que nos parece que a acgao
realizada no passado se mantém inalterdvel
no presente, nao podemos deixar de reco-
nhecer que o problema se apresenta actual-
mente sob novas formas. Numa sociedade
do tipo tradicionalista a crianga era de tal
modo educada que se poderia considerar
como apta a preencher as suas fungoes de
adulto (profissionais, culturais, familiares,
etc.) desde muito cedo. De facto, a estabili-
dade dessas fungdes era, praticamente, mo-
nolitica pouco mais exigindo, para serem
bem desempenhadas, do que um minimo
de formagao geral. Nessa altura, a préopria
fungio da educagio era bem diferente da
actual e aquilo que os pais desejavam acima
de tudo era que o seu filho assegurasse a
sucessao na linha familiar, nao se preocu-



pando grandemente com o éxito que ele
pudesse vir a ter como adulto.

No momento em que a sociedade entra
decisivamente na primeira revolugao indus-
trial os dados do problema alteram-se: a
mobilidade social e geogrifica aumenta

randemente, os cidadaos tém de fazer
%rente a tarefas até ali desconhecidas e pre-
encher fungdes em constante mutagao. A
imagem que o adulto apresenta agora 2
crianga nao pode ter )d monolitismo que a
caracterizava até entao, e a crianga e, espe-
cialmente, o jovem, cedo se dao conta de
que existem formas de comportamente
muito diferenciadas que, por vezes, se po-
dem até opor umas as outras. O leque de
escolha dos comportamentos possiveis
alarga-se substancialmente e o jovem vai
tendo, lentamente, a possibilidade de esco-
lher o comportamento que mais lhe con-
vém fora do dmbito restrito da familia.

Toda esta evolugao se acentua grande-
mente com a crescente complexidade que
assumem as novas relagodes sociais, espe-
cialmente naquilo que diz respeito a divisao
do trabalho e i necessdria especializagao a
que o jovem tem de aceder para poder pre-
encher, convenientemente, a sua futura
funcdo de cidadao. Os pais, cuja preocupa-
a0 maior até ai, consistia em evitar que as
criangas e os jovens se transformassem
numa fonte de incémodos e de perturbagao
do mundo adulto, deixam de poder prever
qual o futuro que espera os seus filhos.
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Quanto a estes é indubitavel que nao estao
na disposigao de garantir a continuidade
das tradigoes da profissio do pai, na maior
parte dos casos caduca e desadaptada as no-
vas fungoes sociais do trabalho.

Westa forma, a distincia que separa a
crianga dos seus pais e dos adultos de um
modo geral, nio (feixa de crescer constante-
mente: antes, a Crianga e Os seus pais viviam
no mesmo mundo, aquela, ajudando desde
muito cedo e acedengo lentamente aos co-
nhecimentos que o pal possuia para resol-
ver os problemas do trabalho artesanal a
que se dedicava. A pouco e pouca, essa
proximidade tem oraFe espacial foi-se per-
dendo e, com elp, muito da proximidade
afectiva; hoje a crianga vé os seus pais algu-
mas horas por dia, e as suas relagdes tém
lugar num quadro totalmente diferente da-
quele em que passam a maior parte do seu
tempo 0 pai no escritdrio ou na oficina, o

filho na escola. Este «distanciamento» efac-
tivo e fisico, agravado pelo desconforto da
maioria dos lares (desconforto do «ambien-
te» fisico e mental), acentua ainda mais a
tendéncia para que o jovem procure fora da
casa paternal os locais em que vai viver o
pouco tempo que resta depois do trabalho
oficinal ou escolar.

A tamilia, tendo limitado grandemente
os contactos entre os adultos e a crianga,
nao consegue garantir uma fungao de
orientagao elementarmente eficaz, tanto
mais que os problemas que esta iltima sen-
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te na sua vida didria se afastam muito da-
queles que os pais sentiram durante a sua
infancia, o que faz com que a incompreen-
sao paternal seja o trago dominante é)as re-
lagoes estabelecidas. A agravar a situagao, o
adulto tem origem nos graves problemas
que as transformagdes sociais provocam na
sua prépria vida (inseguranga no trabalho,
exploragao e aumento constante do custo
de vida, etc.).

O professor parece ser, dentro da con-
juntura, o elemento que estd mais bem si-
tuado para garantir a orientagao da criangas
e do jovem e para substituir, até certo pon-
to, o lugar deixado vago pelos pais. Julga-
mos ter dito ja o suficiente para mostrar

ue o professor nao esta em condigbes de
3esempenhar com eficacia elementar, essa
funcao. Para que isso fosse possivel, ter-se-
-1a que dar uma evolugio semelhante aque-
la que caracterizou, na antiga Grécia, a
transformagio do «pedagogo», em «educa-
dor». Na realidade, o «mestre escola» desse
tempo tinha como tnica fungao garantir a
aquisigao do saber ocupando-se de um sec-
tor limitado da personalidade infantil: o seu
intelecto. Ao pedagogo cabia a verdadeira
formagao na medida em que passava todo o
dia junto do seu pupilo, iniciando-o nos
segredos estranhos.do mundo dos adultos e
esclarecendo-o quanto aos problemas mais

4 @f' E:I u[.l’,,]ii:@

complexos que podem surgir na mente in-
fanul. Hoje nao had ninguém que possa de-
sempenhar este papel junto da crlanga
Os problemas que se levantam a acgao
do prof;ssor sao de tal modo graves que ele
tem de se limitar a procurar com que a
crianga consiga elevar-se acima da condigao
social dos seus pais, nao tendo tempo, nem
possibilidade, de tomar em consideragao a
sua vida emocional. Quanto aos problemas
éticos do comportamento, a escola limita-
-se, a considerar exclusivamente o aspecto
exterior da presenga da crianga, exigindo-
-lhe que se comporte com «boas maneiras»,
quer dizer, de tal modo que nao perturbe
nem a transmissao dos conhecimentos,
nem a «disciplina» indispensiavel para que
ela se realize em boa ordem (boa ordem
para o adulto, evidentemente).
Assim, chegamos a conclusao de que,
uando se fala da explicitagao das finalida-
aes da formac;ao da crianga, o que se quer
referir é unicamente, uma formagao técnica
ou tecnicizante e nao uma formagao moral.
Isto é tanto mais claro quando verificamos
que a situagao do professor e do adulto se
estrutura, de forma pratica, através de duas
vias unicas: ou o professor, jogando com o
sentimento de dependéncia que comegou a
ser incuicado desde muito cedo na cnan(;a
faz surgir a aprovagao como unico critério



incontestado de éxito, ou entao nao tem a
mais pequena dose de autoridade, manten-
do a sua classe suficientemente «calma»,
aparentando uma «espécie» de disciplina,
somente através ‘da utilizagao da punigao e
da interdigao (*).

Podemos resumir a nossa opiniao acerca
do problema da formagao moral da juven-
tude pela escola (*), dizendo que esta, na
situagao actual em que se encontra, e em
fun(;ao da ideologia que orienta a sua acgao,
nao pode preencher qualquer objectivo de
formagao moral (%).

Nao temos duvidas quanto ao que de
escandalizador tem esta conceito formati-
vo. Mas temos de nos render a evidéncia:
serd que a relagao educativa permite, no
quadro habitual da estrutura educativo,
uma suficientemente individualizagao do
aluno? A resposta é negativa, especialmente
se pensarmos no que se tem passado nos
Glumos anos devit?o a_«explosao escolar».
E sem essa individualizagao serd possivel
uma relagao que, tomando unicamente em
consideragao as aptidoes proprias de cada
crianga, a sua afectividade, os seus proble-
mas pessoals, em suma, a sua personalida-
de, permita realizar uma verdadeira acgao
moral?

Serd que tomando exclusivamente em
consideragao um dos aspectos da personali-
dade - o intelectual — a Escola poderi pre-
encher uma fungao verdadeiramente mora-
lizadora, no sentido de uma auténtica for-
magao do cardcter da crianga e do jovem?
Se a Escola se dirige essencialmente ao
«aluno médio» serd que ela podera tocar a
personalidade de algum dos seus alunos,
tendo este conceito, como sabemos, exclu-
sivamente uma realidade estatistica e abs-
tracta? E enquanto a Sociedade «forgar» a
escola a preocupar-se exclusivamente com a
«crianga abstracta», serd possivel pensar
numa auténtica formaqao?

A resposta a todas estas perguntas € tris-
temente negativa. O profesor tem que diri-
gir a sua acgao unicamente a2 massa colecti-
va dos seus alunos; toda a acgao escolar se
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traduz por um processo de trabalho que
visa, sempre, somente a «massa», Nao ten-
do qualquer possibilidade de tomar em
consideragao a individualidade caracteristi-
ca de cada um, nem os problemas que a
propria escola cria em cada crianga.

Ora, a vida constante em grupo sob vi-
gilancia e controlo do adulto é um dos pro-
cessos de despersonalizagao mais profun-
dos que se conhecem. A crianga, na grande
maioria das circunstincias, nio tem a mais
pequena possibilidade de colocar os seus
verdadeiros problemas nem para eles pode
esperar resposta () satisfatoria. Submetido
a pressao constante da vigilincia que nao
lhe permite a expressao livre das suas moti-
vagoes, a crianga vai, lentamente, perdendo
a sua espontaneidade e a imaginagao cria-
dora (%) que a caracterizavam na primeira e
segunda infincia. Sem poder exercer a sua
liberdade, sem poder exprimir as suas pre-
feréncias, como poder3 ela estruturar uma
consciéncia plenamente responsivel dos
seus actos, capaz de autonomia e autode-
terminagao no seu comportamento?

Dir-se-ia que o paradoxo educativo as-
sume aqui, as suas formas mais «parado-
xais» — a relagao do professor com a crianga
é extremamente ambivalente e a relagao
educativa caracteriza-se por atitudes simul-
taneamente confiantes e de duvida; preten-
de-se uma verdadeira formagao do indivi-
duo, — a escola exprime-o através dos votos
mais reiterados — contudo sao negados a
crianga todos os meios que lhe permitiriam
obter essa formagao. Pretende-se formar
individuos com plena responsabilidade mo-
ral, mas nao se cﬁi aos alunos nenhuma pos-
sibilidade deles exercerem essa responsabi-
lidade. Procura-se formar um individuo ca-
paz de assumir atitudes morais consciente-
mente reflectidas, mas procura-se obter a
maior automatizagao possivel do compor-
tamento.

A questao da educagao moral complica-
-se ainda mais na medida em que a Escola
procura transmitir intelectualmente, 2
crianga, um certo numero de «valores» -
nao se deve roubar, nem mentir, nem...
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etc. Contudo, a propria sociedade se encar-
rega de lhe demonstrar que tudo «isto» niao
passa de uma «moral para criangas». Elas
sao perfeitamente capazes de discernir que
certo tipo de moralidade, por exemplo a
que prega sistematicamente a «prudéncia» e
a «moderagéo», nao tem outro significado
ue procurar «cobrir» a incapacidade do
ulto em se comprometer numa verdeira
mtervenqao, ou que se destina a justificar
os «oportunismos» mais baixos. Especial-
mente o jovem, nio pode deixar de por em
confronto aquilo que os textos da escola
lhes pretendem transmitir — a caridade, o
respeito, 0 amor, etc... com a auténtica ufe-
rocidade» com que sio tratados pela insti-
tuigdo - a violéncia dos exames, a crueldade
fria das «chamadas», a injusti¢a cega das
suspensdes. E ndo nos parece necessirio
or em confronto toda aquela ética com a
?orma como a sociedade se pode apresentar
aos seus olhos.

Poder-se-d objectar que foi sempre as-
sim, que é assim em todas as sociedade e
que a justi¢a nio é mais do que uma visao
subjectiva dos intereses de cada um. Nio
poderemos deixar de concordar, ainda 3ue
muitos argumentem que, apesar de tudo,

randes e profundos progressos se tém rea-
Fizado Talvez: mas nio é menos verdade-
que esta incongruéncia da escola que afirma
principios €éticos, que ela prépria se apressa
a desmentir, é uma realidade que nio pode
deixar de influenciar profundamente o
comportamento do jovem. E se ouvirmos
atentamente as impressOes da crianga acerca
da sua escola ou do seu liceu, desde que ele
as exprima num ambiente de si liberdade
em que esta seguro de que as suas opinioes
sao respeitadas, facilmente compreende-
mos a razdo da maioria das condutas ané-
micas que caracterizam uma grande percen-
tagem dos alunos das nossas escolas, em
qualquer nivel e ramo de ensino.

Notas

(') E particularmente demonstrativo do que pre-
tendemos dizer o costume «arcaico» quanto a nés, da
«falta de castigo» em que o aluno é punido, depois de
um comportamento «Incorrecto», com a exclusao da
sala de aula. Perguntamo-nos qual o significado ético
de uma tal decisio do professor. E isto sem procu-
rarmos sequer levantar o problema do significado da-
quele comportamento «incorrecto» que, cOmo temos
tentado demonstrar, tem frequentemente, origem na
propria situagdo em que a crianga é colocaga pela
estrutura escolar.

() E preciso ver também que normalmente a es-
cola atribui a responsabilidade desta formagio i fa-
milia, o que nio f eixa de constituir parte de discérdia
entre 0s pais e os professores. A escola procura as-
sim, libertar<s e de uma responsabilidade que, na rea-
lidade, sente nio poder preencher.

{?) Isto é alids tanto mais claro quanto, para for-
magao moral, reserva a escola 1 ou 2 horas semanais!
Isto quererd dizer que, havendo uma disciplina de
mora?, as outras nada tém a ver com a formagio ética
do aluno?

() Basta ver como é tratado um dos problemas
mais importantes que se podem pér na vida de um
individuo — o da sexualidade. A vitima, como sabe-

mos é o pré-adolescente e o adolescente que nao en-
contram, em parte alguma, resposta para os mais an-
gustiantes problemas que se podem levantar na sua
existéncia. Sabemos também como mais tarde ou
mais cedo, a resposta a esses problemas € encontrada:
entregues a si préprios e submetidos 2 tensio de uma
das pulsées mais vielentas, o adolescente acaba por
fazer a sua iniciagzo sexual nos ambientes e da manei-
ramais sérdida ~ o que s6 lhe faz aumentar o desgos-
to por uma fungdo que devia surgir com toda a plene-

e da alegria da criagio e da realizagio pessoal
(convem reFenr que ndo esquecemos as tentativas,
mais ou menos conseguidas, de educagio sexual que
alguns educadores t¢m feito, mas nio nos engane-
mos, a sexualidade continua a ser um «tabu» no meio
escolar).

(°) E para nés extremamente chocante aquilo que
se passa E’equentememe com a crianga dos 9 aos 11!
anos, em média, no que diz respeito 2 expressao plds-
tica. Criando com uma espontaneidade e uma IPorga
criadora verdadeiramente vitais durante toda a se-
gunda infincia, a crianga vai, lentamente, afastando-
-se da pintura e da modelagem, para, no fim da ter-
ceira infincia ter por estas actividades um verdadeiro
horror. Mas quando a crianga encontra um «educa-
dor» capaz de despertar o gosto, de novo, por aque-
las actividades, que explosiao de capacidade criadora
se di de novo!
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Dimensao 6

Um novo meétodo de ensino
Uma nova colecgao da Editorial Caminho

PARA APRENDER

A ilustragao, como veiculo de ligagao entre a
pratica e a teoria, leva o leitor adulto ou crianca
atraves dos mundos da ciéncia e da técnica!
Uma colecgao verdadeiramente inovadora

. e revolucionaria pelos novos métodos de ensino

propostos: a partir das experiéncias se atingem
os principios tedricos que as enformam.

1 — Do iman ao motor eléctrico
2 — Os segredos do voo
3 — Observemos o espago

ditorial
na estrada dojuturo cﬁufﬁ'ﬁo
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Paideia
Anténio Sérgio

t. Chama-me «maluco» um Professor Catedritico porque falei de liberdade na edu-
cagdo dos jovens, de educagio de auténomos pela autonomia. Com magistral simpleza,
contrapbe-me que a educagio €, por defngao precisamente o contrario de uma autono-
mia. O caso ¢ importantissimo; e de ai a necessidade de insistir no assunto.

Para o Professor, pelo que se estd vendo, educar um mogo é como fabricar um pote.
Para ele, ha ai um oleiro, que € o mestre- escola e ha ai uma argila, que é o educando.
Concebe o oleiro no seu espirito uma certa forma exemplar de potes; e, dessa concepgao
munido, ei-lo que pega na argila plastica, que a dispde no torno, que a manuseia, que lhe
da a forma de um modelo ideal. Em resumo: o mestre é um oc1e1ro (para o Professor
Catedratico); a escola, um torno; o aluno, um barro inerte. E com violéncia, quando
parecer necessario, modela-se o barro como nés quisermos.

Eu, todavia, estou convencido de que a forma ideal deve brotar de dentro do préprio
aluno, e concebo a faina do educador a semelhanga da do jardineiro. Ser jardineiro (como o
Professor nio ignora) nao consiste em tomar um barrote de pinho, em empunhar uma
enchd, e em imprimir ao barrote, a golpes de enchd, a forma precisa de uma roseira, de
uma buganv:la, de uma glicinia, de um girassol. Nao; a planta, parao Jardmelro é um ser
Vivo e activo, que jd traz no seu germe a sua forma ideal; que nasce por si, que cresce por si,
que se desenvolve por si e que por si mesma enflora. Nio é ele, jardineiro, que de qualquer
semente faz um girassol (ou entdo uma roseira; ou entio uma glicinia) exercendo autorida-
de e impondo-the a espécie, uma certa forma ideal: «tu serds roseira, tu serds glicinias; nao
éo Jardpnelro que puxa por ela, para a obrigar a crescer e a brace;ar

Em que consiste, em uluma anilise, o papel caracteristico do jardmeiro? Na faina de
eliminar toda sorte de obsticulos ao livre crescimento da sua plantinha; em modificar as
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condigdes de ambiente em que brota, de maneira favoravel ao vegetal, dando-lhe dgua, luz,
adubagio, calor, e 0 mais que souber, para que ela tome, de todo o contorno, os elementos
de vida que lhe estio a conto. Onde o jardineiro sobretudo opera, nao € na roseira mas no
ambiente dela: cria um condicionamento favorivel a planta, de onde esta absorve o que
mais lhe quadra para mais bem se conservar e para mais bem crescer. Se nao estou em erro,
¢ essa a fungao (Fe um educador moderno: preparar para a crianga um ambiente benéfico e
rodea-la do necessario para que suba ao Espirito, educando-se a si pela forga propria, pela
autodisciplina da actividade espontinea, em comunidades fraternas. Por outras palavras:
dispor o ambiente de maneira tal que ele ajude a crianga a educar-se a si mesma. Ninguém
diz a roseira que ela deve florir, ninguém a manda florir; se lhe derem as condigoes que lhe
sao favoraveis, os botoes virao, hio-de abrir-se a luz. A educagio consiste na ordenagio
interna de umas tantas actividades que a contém em germe, onde ela preexiste por natureza
propria, se o individuo é sio; de uma actividade que se vai ordenando (que se vai concen-
trando, unificando, harmonizando, erguendo) a medlda, que avanga e que se enche de
seiva, que se diversifica no uno e que se recompoe. Nio ¢ a educagdo - repito — uma coisa
que damos aos educandos: é o desenvolvimento de tudo que de bom )d tragam, e a que
somente cumpre desembaragar a estrada, — provocando-os, em suma, a que se levantem de
dentro. Nio temos nds que lhes colar umas asas: sao eles os que marcham sao eles os que
avangam, sio eles os que sobem, sio eles os que voam, sao eles os que se formam e que se
educam a si, por nds observados e ajudados por nds.

Portanto - educd-los na liberdade, para a liberdade a que tendem. Dar-lhes a liberda-
de como um dom exterior? Impossivel. Sim facilitar que possam exercer a pleno, dentro de
s1, 0 seu proprio esforgo de libertagio continua, de superagao de limites, de ascensio ao
Espirito.

Libertagao; esforo espontineo. Isto é: movimento, acto; marcha progressiva para a
liberdade; avango indefinido para o eu racional, para a dessubjectivagao da consciéncia,
para a vida unitiva..

Tenho escrito (nio sel quantas vezes...) que a chamada «alma» nao € coisa estdtica,
mas sim dinamismo; que nio ¢ substincia, mas sim actividade; que nao é um ser, mas sim
um devir, — mas sim um ir-sendo: e que devemos por isso conceber o existente sob a
forma de um sistema de actividades, e nao de coisas; sob o signo do juizo (do acto de
a}unzar) e nao do conceito; sob o da interioridade, e nao de fantasmas, de obsessoes
imagéticas. A todos que falam da educagio dos jovens rogaria que se habituassem de
maneira efectiva 4 ideia de que a crianga ndo é uma coisa, ndo ¢ uma matéria, nao € um
barro, que nds modelamos como nos der na gana: que ¢ propriamente uma actividade
mental, um evoluir-espirito, que s0 pode aperfelogoar-se por acgao de st prépria, por um
1mpulso espontineo que provém do intimo, embora auxiliado por um bom ambiente, por
um bom professor. Uma alma eleva-se, como um metal repuxado, a grandes marteladas
que lhe vém de dentro, e nio pela imposigao de qualquer molde externo.

Actividade mental?, perguntard neste lance o Professor Catedrdtico. Bem sei: ¢ algo
que se ndo palpa, que se n2o maneja, que se nao vé; portanto, para o Professor Catedrati-
co, sem existéncia de facto. Pois nisso mesmo é que reside o mal; e em pedagogia, como no
mais, para que nao caiamos em milhares de abismos € necessirio que logremos superar de
vez a nossa imaginagio mateterializadora de tudo; que pensemos actos, e nao imagens;
vida espiritual, e nao fantasmas... Mas espero que o Professor se hia-de converter um dia...
Porque nao?

A heteronomia que o Professor defende pode ser um processo de domesticagao de
ﬁichos; mas s na autonomia — e pela autonomia - se realiza uma verdadeira educagao para

omens.
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2. Nio hd razio alguma para que se dificulte o ensino numa escola superior aos que
demonstrarem pelos seus trabalhos ser os mais competentes no assunto, possuam ou nao
possuam o bacEare]ato dessa escola, e tenham ou nao tenham feito, na sua mocidade, o
curso da matéria que se propoem ensinar. A historia das ciéncias estd repleta de saibios com
estudos escolares diversos cﬁiqueles em que se distinguiram. Haily, o criador da mineralo-
gia, fez estudos escolares para eclesidstico; e é classico o exemplo de Pasteur, um quimico,
ter operado uma revolugao na biologia. Se olharmos para o Portugal dos nossos dias,
veremos que os dois mais distintos historiadores que se seguiram a Herculano - Alberto
Sampaio e Gama Barros — nio frequentaram o curso superior de Letras, nem estudos
oficiais de diplomdtica: formaram-se ambos em Direito; Gongalves Viana, o glotdlogo,
nao tinha tirado curso algum; e o nosso arquedlogo mais distinto, o Sr. Leite de Vasconce-
los, tem o curso de Medicina.

Nos dltimos quarenta anos a mentalidade portuguesa decaiu muito; talvez porque a
propaganda politica substituiu durante esse tempo as ideias sociais — educativas, econémi-
cas, tinanceiras —, por meras questdes de doutrina abstracta: monarquia ou republica,
clerlcallsmo ou magonarla, o resultado é que encontramos nos nossos homens de hi
quarenta e sessenta anos um pensar muito mais moderno, e mais positivo, do que o
dominante de entao para cd, e que nos vemos obrigados muitas vezes a defender 1deias
«revolucionarias» — revolucionarias para os portugueses de hoje — que, sobre serem boas e
velhissimas, foram proclamadas em Portugal hi mais de oito e doze lustros por autores
muito lidos e influentes,

(o)

3. Tanto na escola superior como na instrugao geral (primirio e secundéria), o estado
de coisas deveria modificar-se sob a ideia directriz do trabalho produtivo. Na escola
superior, a solugao ¢ simples: na primdria e na secunddria, muitissimo mais dificil. Sé
nestas Ultimas se encontra o problema pedagégica verdadeiro, o problema de psicologia,
resultante de que se tem aqui, nao de comunicar uma ciéncia (ou, melhor dito, o método
de investigagao de uma ciéncia) a um espirito ja adulto, mas de fomentar o crescimento de
um espirito infanul.

Que significa introduzir na Universidade o principio do trabalho produtivo? Signifi-
ca dar-lhe aquele caricter que Paulsen acentuou na sua obra, jd hoje classica, sobre as
Universidades alemas; signi?ica iniciar os seus estudantes no trabalho da investigagao:
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«Segundo a concepgao germanica» — diz este autor — «o lente universitrio tem
uma dup? ftm;ao a realizar: ¢, primeiro, um investigador produtivo, e, depots, um
mestre de ciéncia. O caricter especifico da Universidade alema depende da uniio
destas duas fungdes; a Universidade é a um tempo uma academia e uma escola, tenden-
do a considerar-sc acima de tudo como criadora de ciéncia. Foram Fichte e Schieierma-
cher que primeiro exprimiram fortemente esta nova concepgao, exigindo que o profes-
sor nao somente conhecesse o que ji foi feito e descoberto, mas enriquecesse por sua
vez o corpo dos conhecimentos. A produgio cientifica é de tal maneira salientada entre
as condigoes de admissao no professorado que suplanta tudo mais. Entre os requisitos
a que o candidato deve satisfazer, nao se insiste sobre a extensao dos seus conhecimen-
tos e sua facilidade em os comunicar, mas sobre o valor da obra feita e sobre a sua
capacidade para a pesquisa original. E a este sistema que a Alemanha deve, sobretudo,
a posigao que ela ocupa no mundo cientifico contemporineos.

Eis ai o que diz Paulsen; pois, senhores, repete-se agora o caso anterior: estas ideias,
que temos hoje de proclamar como revoluciondrias no nosso pais, encontramo-las susten-
tadas por Alexandre Herculano em 1841, quer dizer, hd setenta e sete anos:

«A Universidade deve ser o padriao por onde se afira tudo que diz respeito 2
inteligéncia; a sua missio é duplicada: de escola, quando prové de novos su;eltos as
classes excepcsonals de academia, quando os seus membros, vivendo pela ciéncia e
para a ciéncia, tém na mao o facho dos progressos especulativoss.

Escola e academia, diz Herculano: precisamente as palavras do filésofo alemao, que,
alids, escreveu muito depois.

Por isso me parece necessdria a criagao de institutos de | investigagao cientifica — talvez
dentro de uma Junta de Propulsao dos Estudos — intimamente ligados as Universidades.

Mas ha mais. A decadéncia aparecerd maior ainda se compararmos a €lite directriz
dos uitimos quarenta anos com a ilustre pléiade «estrangeirada» da segunda metade do
século xviil. Um dos representantes dessa pléiade, D. Francisco de Lemos, o reformador
da Umversndade, criticava nestes termos em 1777 — ha cento e quarenta anos — o sistema
universitdrio de sd ensinar a ciéncia feita, com prejuizo da investigagao:

«Tem mostrado a experiéncia que as Universidades nem tém infelizmente pro-
movido estes conhecimentos, nem tém recebido com a prontidio necessiria os desco-
brimentos que de novo se tém feito em todas as ciéncias, porque, sendo destinadas ao
ensino publico, se julgam limitadas a um curso de ligées positivass.

Como se vé, ainda se resiste em Portugal a realizagao de uma ideia que todos os povos
adoptaram, e que foi no Pais apresentada pelo reformador da Universidade ha perto de
século e meio!

Em resumo: cumpre introduzir na educagao superior a actividade criadora do investi-
gador cientifico; cumpre acabar com a exclusividade do sistema dos concursos; cumpre
buscar onde quer que eles este)am, em Portugal ou no estrangeiro, os homens de compe-
téncia )a provada. Além disto, hia um requnslto a exigir da escola técnica superior (de
agronomia, de engenhana, de medlcma, etc.): é introduzir o estudante na vida concreta da
proflssao Com efeito, exercer o mister de médico nio €, por assim dizer, o simples
somatdrio de fazer anatomia, fisiologia, patologia, matéria médica, e assim por diante;
exercer o mister de engenhelro agronomo nio é também o somatdrio de fazer fisica
agricola, quimica agricola, e botanica; exercer o mister de oficial de marinha nao ¢ o
simples somatério de fazer astronomia, meteorolgia, balistica, cronometria. Num caso, o
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doente; no segundo, a granja; no terceiro, o mar, — assimilam os conhecimentos numa
sintese viva e especial que torna o excelente clinico, o excelente agrénomo, o excelente
marinheiro, uma coisa glversa de um excelente sabio nas ciéncias subsididrias das respecti-
vas proflssoes.

Nas escolas de engenharia e de agronomia traduz-se este requisito por uma outra
condigio: o contacto intimo — e 0 mais intimo possivel — com o industrial e o agricultor.
Seja a escola uma dependéncia da fabrica, a tabrica uma continuagio da escola. Este
caracter, que tenho exposto e reclamado desde ha anos, e que torna a escola directamente
intensificadora da profugao, ¢ o melhor remédio que ela tem contra as tendéncias parasita-
rias.

Introduzidos nas escolas superiores, como caracteres capitalissimos, a investigagao
cientifica e o viver profissional, ficam reformadas essas escolas segundo o principio §1rec-

tor do trabalho produtivo. Introduzir a investigagao é introduzir investigadores; e, para
isso, atrair os que existam em Portugal, contratar no estrangeiro notabilidades cientificas,
mandar aos grandes centros os estudantes portugueses.

Passamos agora 2 instrugao geral, onde a reforma, como lhes disse, é bem mais dificil
de realizar.

4. A introdugio do trabalho produtivo na instrugao geral nao se pode fazer radical-
mente, e num instante, em todo as escolas de um pais, sobretudo se esse pais é o nosso, tao
imensamente atrasado no campo da pedagogia. Mas podemos introduzir desde ja, aqui e
ali, varios elementos, varios factores, varios caracteres, em suma, da escola de trabalho.

A caracteristica da escola de trabalho, tal como eu a compreendo, nao é apenas uma
questio de método, mas também um conceito determinado da fung¢io educativa. Que
pretendemos nds? Dar aos espiritos a capacidade de um continuo desenvolvimento e
aperfeigoar a sociedade em que vivemos. Estes dois objectivos reduzem-se, afinal, 3 mesma
ideia, porque desenvolver os individuos é aperfeigoar a sociedade, e porque do caracter da
sociedade depende, por sua vez, o desenvolvimento dos individuos. Mas por que meio, e
de que forma, influencia cada um de nds (de maneira normal e persistente) a sociedade de
que faz parte?. Pelo trabalho da profissao. A escola deve, por isso mesmo, ajudar o aluno a
bem escolher o seu mister na sociedade e a exercé-lo o melhor possivel, fazendo-o conside-
rar esse mister, nao sO no interesse do individuo, mas também como instrumento do
progresso da comunidade. Preparar uma pessoa para melhorar a sociedade sngmf:ca, na
maioria dos casos, dar-lhe um conceito moral da respectiva profissao, isto ¢, fazer-lhe
considerar o exercicio da profissio, nio como um meio para Fns individuais (ou sé para
fins individuais), mas como um meio para fins sociais: como um meio de aperfeigoar a
sociedade, de a tornar mais justa.

Dir-se-a que encerro a moral nos limites da sociedade. Assim fago realmente, por isso
que incluo no social nio sdbmente a sociedade dada, a sociedade de hoje, mas qualquer lago
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social concebivel pelo individuo. Nesse sentido, todo o conceito moral é um conceito de
sociedade, e sobretudo o da socieade ideal que concebemos para o futuro.

Tal a razao, dlgamos de filosofia social, em que se funda a escola de trabalho;
permitam-me que lhe junte algumas outras. A razio psicoldgica, em primeiro lugar. A
psicologia revelou que o con%*necnmento nao é s6 o produto de uma fungao de mera
cur|051dga1de especulativa: a ciéncia formou-se, em grande parte, para satisfacao das necessi-
dades vitais do individuo, e o préprio espirito nos aparece como organizagao de activida-
des. Ninguém hoje considera o espirito uma série é) faculdades ja feitas, contemplando
desinteressadamente um mundo de coisas que ja estao dadas: nao; a inteligéncia aparece,
repito, como organizagao de actividades, e a crianca é um ser essencialmente activo. Por
isso mesmo a instrugio escolar sera tanto menos artificial, tanto mais da vida da crianga,
quanto mais os conhecimentos forem tomados como meios priticos de organizar a sua
espontinea actividade. Ora essa espontinea actividade assume, naturalmente, a forma do
trabalho criador. O trabalho € o veiculo, portanto, da aquisi¢ao dos conhecimentos.

Mas no seu papel de organizadora de actividades, a educagao nao tem por objecto
melhora-la, revoluciond-la. Ora o problema da sociedade de hoje é (todos o sabemos)

coarctar as depravagdes da organizagao capitalista, abolir a exploragao do homem pelo
homem, encaminharmo-nos para o ideal de uma sociedade sem classes, tornar humano e
agradavel o trabalho de cada um. A escola deve, consequentemente, ir afastando o operirio
da condi¢ao de mecanismo a que a moderna inddstria, em grande parte, o reduziu, e dar-
-lhe para isso a consciéncia do alcance geral do seu trabalho - torna-lo participe consciente
de uma faina de comunidade; e, pelo que respeita a burguesia, fazer com que os seus filhos
possam viver, digamos assim, o ponto de vista largamente humano em que o problema
social se nos impGe. S6 a escola essencialmente activa, para ricos e para pobres, pode fundir
todas as classes numa comunidade humana superior: por um lado, elevando o trabalho a
dignidade de uma concepgao geral e filoséfica; por outro, banindo o dualismo pedagégico
que divorcia as classes desde a escola: em baixo, a simples instrugao do abc, mecanica e
utilitaria, para 0 homem do povo; em cima, essa etérea educagao falsamente aristocritica,
meramente especulativa e sem ligagao com o trabalho, que se di, ainda hoje, as classes
dirigentes da sociedade.

(Ensaios, tomo VII)

GRANDE COLECGAO DE JOGOS DIDACTICOS EM GERAL
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Sobre os exames do 12° ano

[sabel de Sousa Melo

Acabaram os exames do 12.° ano. Alunos e
professores foram postos, em cada disciplina,
perante trés pontos. Analisi-los, detectar os
seus erros, critica-los devia ser tarefa obrigatoria
em cada escola. Nao basta comentar, entre cole-
gas, que um ou outro estava mal estruturado ou
tinha erros. Torna-se necessdrio contribuir para
a melhoria de um servico que, talvez mais que
nenhum outro, necessita dos maiores cuidados e
competéncia.

Como professora de Geografia nao posso dei-
xar de apontar as deficiéncias que os trés pontos
do 12.° ano, da disciplina que ensino, cont-
nham.

O erro mais flagrante consistiu em propor aos
alunos a elaboragao de um inquérito. Erros,
porqué? Em primeiro lugar porque tanto o pro-
grama como os objectivos nele definidos sio
omissos nesta técnica da Geografia Humana.
Em segundo lugar porque um inquérito nio €
um trabalho de improvisagao: existem normas
que € necessario conhecer o que, portanto, tém
de ser estudadas e debatidas nas aulas. Em ter-
ceiro lugar porque, dadas as condigdes anterio-
res, pedir que se elabore um inquérito é um
convite a improvisagao e ao amadorismo, males
que, infelizmente, proliferam no nosso pais e
que os professores devem, afincadamente, com-
bater. Nao é de admirar que ao corrigir os pon-
tOS se encontrassem casos cOmo O que Se tran-
creve:

«Questionario a um bairro onde as codigoes
de habitagio siao precérias e o nivel social é
baixo:

...— O que o leva a continuar a viver neste
bairro?

— Se o acha deploravel porque nao pensa em
esforgar-se por adquirir habitagao prépria num
outro local?»



Outra deficiéncia também comum consistiu
no caracter vago das frases propostas para o co-
mentirio dos alunos, na falta de identificagio
dos seus autores e na.falta das datas em quem
foram escritas. Os dois tiltimos elementos tira-
riam muito do carécter subjectivo que os alunos
Imprimiram as respostas.

Além destes defeitos comuns cada um dos
pontos apresentava outras deficiéncias. No pon-
to da primeira chamada, Grupo 1 questao B, era
pedida a execugio de uma matriz excessivamen-
te grande para um exame e, em contrapartida, o
assunto proposto nio era suficientemente ex-
plorado. No ponto da segunda chamada a ques-
tio B do Grupo I colocava os alunos perante um
problema sobre o modelo de Weber que, no
caso, se tornou apenas num problema de geo-
metria mal pensado. Porque nio se teriam atri-
buido aos catetos comprimentos que tornassem
a soma dos seus quadros um quadrado perfeito?
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A maioria dos alunos, que nao tinha tido aulas
sobre a Indiistria, nio chegou sequer a perceber
o objectivo da questio!

No mesmo ponto e no mesmo grupo a ques-
tao C foi ainda mais deficiente. Nao se admite a
utilizagio de um grisé mais escuro para uma
densidade populacional intermédia. Perguntar,
depois de semelhante erro, quais as principais
qualidades a combinar num bom documento
cartogrifico convida i ironia e provoca um sor-
riso amargo.

O terceiro ponto era talvez o peor. O grupo |
era constituido pelo inevitivel inquérito para
improvisagio do examinando e por duas ques-
toes, qualquer delas quase sem contetido geo-
grifice. Pedir, num exame pré-universitdrio,
que se justifique o facto de nos podermos deslo-
car numa estrada mais rapidamente num sentido
do que noutro deixa os estudantes perplexos.
Bom, a nés, os professores, 13 nada nos espanta.

Uma Editora ao servico da Educacao e da Cultura

4 Obras fundamentais para professores e estudantes
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Primeiras
jornadas
em
Coimbra
sobre
ensino
da
literatura

Jalio Taborda Nogueira

Promovidas pelo Centro de Literatura Por-
tuguesa de Coimbra, realizaram-se nos dias 14,
15 e 16 de Outubro de 1981 as Primeiras Jorna-
das sobre Ensino de Literatura. Um programa
tematicamente diversificado, cujo anudncio che-
gou ao nosso conhecimento no passado més de
Julho, garantia, s6 por si, da afluéncia de um
namero elevado de participantes. Foi o que
realmente aconteceu. Com efeito, centenas de
professores do Ensino Preparatério e Secunda-
rio, em afirmagio eloquente de uma forte von-
tade de actualizagio, ocuparam por completo,
em todas as sessoes, os dois maiores anfiteatros
da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra. E se mais publico nio houve, nio foi
com certeza por falta de interesse, mas tao so-
mente porque os responsaveis pela organizagio
do Encontro se viram obrigados (talvez por
condicionamento de espago) a limitar o numero
de inscrigoes.

Os temas tratados (em duas sessdes diarias
de cerca de duas horas) correspondem a grandes

topicos de uma drea em si mesma muito vasta,
como é a do “ensino da literatura”. Basta aten-
tarmos na formulagio que os varios autores (a
seguir mencionados) escolheram para as suas
comunicagoes:

® Leitura e Didictica Literaria (Andrée
Rocha)

® Metodologias Criticas e Géneros Litera-
rios (Carlos Reis)

® Linguistica e Ensino da Literatura (Telmo
Verdelho)

® Didictica do Texto Poético (Clara Rocha)

® Didictica do Texto Narrativo (Joio Oli-
veira Lopes)

® Didictica do Texto Dramatico (José Oli-
veira Barata)

1 De salientar, por uma simples leirura
e dos titulos,a preocupagao de introdu-
zir a componente “didactica” como objectivo



privilegiado de reflexao, por certo (e outras ra-
z0es tera havido) em reconhecimento das neces-
sidades e expectativas do publico, na sua grande
maioria constituido por professores dos graus
secunddrios do ensino. Tal preocupagio (é justo
dizé-lo) nao terd tdo, na prdtica, a correspon-
déncia desejdvel, sobretudo naqueles casos em
que um excesso de informagao tedrico-cientifi-
ca se sobrepds ao exame selectivo de um nume-
ro restrito de principios, conceitos ou postula-
dos que valessem como demonstragdes paradig-
mdticas da viabilidade de aplicagao da “ciéncia
do texto” is condigoes concretas do processo de
ensino-aprendizagem em situagio escolar. Ou-
tros casos houve, no entanto (recordamos, por
exemplo, a comunicagao da dr.* Clara Rocha)
em que, através de breves exercicios priticos ou
pelo recurso a apresentagao de esquemas com
elementos e nogoes de reconhecido valor opera-
torio, fol possivel, mesmo nos limites do pouco
tempo disponivel, integrar o rigor cientifico da
terminologia e da anilise (a nivel, digamos, uni-
versitdrio) num discurso adequado — mas nao,
necessariamente, simplificado — aos objectivos
do Encontro e a previsivel formagao desactuali-
zada de professores do ensino preparatério e
secunddrio. Esta é, sem divida, a metodologia
mais correcta, apesar de reconhecermos que
nem sempre é ficil transmitir informagao sobre
determinado objecto de conhecimento em ter-
mos acessivels. Mas a didicrica e a pedagogia,
entre outras coisas, também sio “isto”: revelar,
desocultar, desconfiar, sem trair as regras de

organizagao interna do saber.

De uma acgao com as caracteristicas des-
2. ta (comunicagdes lidas ou exposigoes
orais de longa duragio, seguidas de um breve
periodo aberto a intervengdo do publico) nio
seria licito esperar um elevado nivel de partici-
pagdao. Na verdade, dificilmente se imagina que
um conjunto de duzentas ou trezentas pessoas
possa encontrar, espontaneamente, formas
uteis de organizagao. Verificou-se assim (apesar
das boas intengoes) nio ter sido devidamente
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contemplada a possibilidade de participagao
efectiva dos vérios intervenientes. Bastard refe-
rir que a documentagio de apoio, distribuida
imediatamente antes da primeira sessao,era ape-
nas constituida, salvo em dols casos (comuni-
cagoes dos drs. Telmo Verdelho e Oliveira Ba-
rata) por bibliografias sucintas e pelos textos
que, em principio, iriam ser referenciados ou
analisados durante as exposigoes. Nio restava,
pois, outra alterrnativa que nao fosse ouvir com
atengao, tirar uma ou outra nota e, para alguns
(poucos), esbogar, na parte final, uma voz de
acordo, duvida ou refutagao, contribuindo as-
sim para emprestar ao Encontro a aparéncia de
didlogo e um certo clima de debate a volta de
algumas questdes mais problematicas.

Com estas consideragOes, evidentemente
criticas, nao é nossa intengao pOr em causa a
validade fundamental das Jornadas. Muito pelo
contririo, deixamos desde ji bem claramente
expresso um )juizo positivo, indo assim ao en-
contro do que julgamos ser ¢ sentimento prati-
camente uninime de quantos estiveram na Fa-
culdade de Letras nos dias 14 a 16 de Outubro.

Claro que serd possivel, e desejdvel, em
3. futuras realizagoes, modificar e aper-
feicoar, em especial no que respeita a criagao de
condigoes de participagao dos intervenientes.
Sobretudo se se pretende, realmente, “estimular
o debate” (Cf. programa do Encontro). E é nes-
se sentido que sugerimos, por exemplo, a distri-
buigao prévia dos dossiers, ou de parte da docu-
mentagao dos dossiers, nomeadamente os tex-
tos objecto de anilise, e uma listagem de tdpi-
cos para discussio, nos casos em que tal se afi-
gure conveniente. Bom serd também que se pre-
veja a organizagao de secgOes, constituidas por
grupos de trabalho mais restritos, cujos porta-
-vozes, entio, sim, em reuniio plendria, se en-
carregarao de apresentar as conclusdes e os pro-
blemas suscitados pela confrontagio de ideias
no seio dos grupos.
Melhor seré ainda que os proprios textos das
comunicagdes, na sua versao inicial ou definiti-



s4|professora professor

va, cheguem também previamente ao conheci-
mento dos intervenientes, se nio todos, pelo
menos aqueles que mais directamente se pren-
dam com a temitica da secgao — ou secgdes —
em que Os participantes entretanto se tenham

inscrito.

Dir-se-d que estas siao formas organiza-
4. tivas e condigoes de trabalho mais
proprias de encontros com outra dimensio
(simpésios, congressos, etc.). E possivel. O im-
portante, porém, o fundamental, é que se cami-
nhe a partir de uma experiéncia concreta (e essa
experiéncia ji existe, com saldo alids bem posi-
tivo), que se proceda a uma avaliagio critica e
que depois se retome a marcha no sentido do
aperfeigoamento e do progresso. Ora, por pro-
gresso entendemos, neste caso, entre outras
coisas, a abertura das Jornadas, logo na primei-
ra fase, a participagio efectiva dos professores
do Ensino Preparatério e Secundirio. E porque
nao (é mais uma proposta) prever também a
apresentagio de comunicagoes da autoria de do-
centes destes graus de ensino?

Se o temadas Jornadas é “o ensino da litera-
tura”, parece-nos perfeitamente razodvel (e ob-
viamente previsivel) que os professores que lec-
cionam turmas dos ultimos anos do Ensino Se-
cundirio (sobretudo estes)tenham alguma coisa
de util a dizer sobre a matéria. Da sua colabora-
Gao resultard, sem duivida, um maior equilibrio
entre as componentes tedrico-cientifica e peda-
gogico-didictica equilibrio desta vez muito
afectado, em desfavor, naturalmente, da segun-
da destas componentes. Isto, nao obstante seis
das oito comunicagdes ostentarem no titulo a
palavra “didictica”. E nem valerd a pena insistir
no significado da prépria formulagio do tema
das Jornadas — Ensino da Literatura — insinua-
G3o nao cumprida de uma abordagem comple-
mentar dos dois termos, ou, se quisermos, da
problemitica inerente aos conceitos de ensino
(que pressupde aprendizagem) e literatura. Ver-
dadeiramente, estas Primeiras Jornadas consti-
tuiram-se em espago quase exclusivo de reflexio

sobre a natureza e especificidade do texto litera-
rio. S6 incidental e avulsamente se aludiu as
razdes histéricas e se assinalou a importancia
dos vdrios factores, de ordem psicoldgica e so-
cio-cultural, que em boa medida determinan as
condigoes de recepgio e “leitura” do texto lite-

rario pela criancga e pelo adolescente.

Seja como for, é da mais elementar justi-
5 e ¢a sublinhar a importancia de uma ac-
¢ao que mobilizou centenas de professores, que
proporcionou a aproximagao de profissionais
de diferentes graus de ensino e que contri-
buiu,em termos de elevada dignidade cientifica,
para o aperfeigoamento de quantos nela toma-
ram parte.

Numa altura em que tanto nos preocupa o
problema da valorizagao cientifica e pedagdgica
dos professores, realizagoes como esta, para
além do seu valor intrinseco, podem ainda
constituir-se em formas motivadoras de realiza-
Gao pessoal e em etapas que potencialmente se
inscrevemn no processo mais geral da formagio
continua. Ora, como todos sabemos, a forma-
Gao continua dos professores é nio s6 uma exi-
géncia prioritiria no momento actual, mas uma
condigao determinante do bom funcionamento
e valorizagio progressiva de qualquer sistema
educativo.

Quanto aos contetdos e aos problemas
6. de indole diversa suscitados pelas co-
municagdes, nao os analisimos concretamente
no espaco deste texto, por duas ou trés razdes:

a) — porque nos propusemos, muito sim-
plesmente, dar uma noticia breve e tecer algu-
mas consideragoes acerca das “Primeiras Jorna-
das sobre Ensino da Literatura®;

b) - porque estd prevista a publicacao das
comunicagoes no n.° 10 da revista Cadernos de
Literatura (a sair em Dezembro de 1981);

¢) - porque esperamos abordar, logo que
possivel, provavelmente nas paginas desta revis-
ta, o tema “Ensino da Literatura”.
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Quem acompanhe a actividade da Assem-
bleia da Repiblica unicamente através da Im-
prensa didria, da RTP e da RDP ficard decerto
com uma ideia assaz mutilada sobre as questoes
que nela se discutem. Por via de regra, os or-
gdos de comunicagao social nao dao grande es-
pago as intervengOes parlamentares relativas a
educagio e ao ensino. Ou porque reputam estas
questoes de somenos importincia ou por secta-
rismo, visto que, em geral, sio os partidos da
Oposigio que mais insistentemente levam esses
problemas a debate.

Do nosso posto de observagao, nas galenas,
registimos durante os meses de Outubro e No-
vembro virias intervengoes em que se aborda-
ram assuntos de relevo para o sector conside-
rado.

Ao arrepio de tudo...

Em primeiro lugar a intervengio da deputa-
da Zita Seabra, sobre as medidas recentemente
adoptadas pelo Governo em matéria de planea-
mento familiar, pelas quais, na falta de autori-
zagao expressa dos pais ou de representantes
legais, «deve ser negado aos menores nao-
-emancipados o acesso as consultas de planea-
mento familiar». A deputada Zita Seabra salien-
tou que o art.” 67. da Constitui¢ao atribui ao
Estado o dever positivo de criar condigoes ne-

!

Do
planeamento
familiar

a

situacao

do ensino

cessdrias ao exercicio do direito ao Planeamento
Familiar e ainda a obrigacao de se abster de
quaisquer obstrugoes ao exercicio desse direito.
A mesma deputada revelou que a AD nio con-
seguira eliminar esse artigo através da revisao
constitucional, pelo que vinha agora atingir, a
surrelfa, através de uma subrepticia medida ad-
ministrativa, o que nao alcangara em sede de
revisio. Referiu ainda outras disposigoes adop-
tadas completamente pelo Governo para chegar
20 mesmo alvo (restrigdes de servigos presta-
dos, saneamento de técnicos competentes, tra-
vagem da expansio das consultas e restrigoes a
liberdade de escolha dos métodos, em unmidades
dependentes da Secretaria de Estado da Fa-
milia...). '

Note-se que a procura de consultas de pla-
neamento familiar, no Portugal de Abril e so-
bretudo desde 1976, conheceu notivel incre-
mento, apesar de todas as deficiéncias, nao so
nos meios urbanos como nos rurais e que os
adolescentes sao a faixa etdria mais interessada.
Ao impor tais restrigdes, o Governo, nao s
viola a legalidade constitucional como atraigoa
as aspiragoes e necessidades dos portugueses e
se coloca ao arrepio de organizagdes como a
OMS, ONU, Conselho de Europa, etc.

Por outro lado, e ainda no dizer de Zita
Seabra, o Ministério da Educagao estabeleceu a
erradicacdo da educagio sexual dos programas
escolares. E acrescentou: «Dificilmente se po-
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deria conceber orientagio mais anti-pedagogi-
ca, mais contraria aos resultados adquiridos de
décadas e décadas de reflexao internacional hoje
expressa em dezenas dé resolugoes e parecercs
elaborados com a participagio de forgas politi-
cas e sociais dos mais diversos quadrantes. A
educagio sexual nio é uma tarefa que caiba ex-
clusivamente a escola porque comega bem antes
dela e se prolonga muito para além dela. Mas da
escola se espera e exige que fornega aos jovens
uma informagio objectiva e rigorosa sobre a se-
xualidade e nio que a omita e silencie. A insufi-
ciéncia desta informagio paga-se caro em ter-
mos individuais e colectivos. Ha que superi-la
pela acgio informativa responsivel, pelo diilo-
go, inseridos numa politica geral que dé aos
jovens amplas possibilidades de expressio e de
realizagio no plano profissional, cultural e
social».

Caca as bruxas...

Outro tema que mereceu uma iniciativa dos
deputados Zita Seabra e Jorge Lemos foi a recu-
sa do Ministro da Educagao, filiada em motivos
politicos nitidamente antidemocraticos, em ho-
mologar a nomeagio do candidato que ficou em
primeiro lugar num concurso piblico para
coordenador distrital na Guarda do Plano Na-
cional de Alfabetizagio, com o consequente pe-
dido de demissio do director-geral da Educagio
de Adultos. A propésito, os dois deputados
apresentaram um primeiro requerimento em
que pediram as seguintes informagoes:

«1. a) Termos e condigdes do concurso pu-
blico tendente ao provimento do cargo de
Coordenador do PNAEBA no distrito da
Guarda;

b) Lista dos candidatos que obtiveram
aprovagio no citado concurso publico;

¢) Fundamentos legais da nio homologa-
¢ao do 1.” classificado.

2. Contirma o Governo a verificagao de di-
ligéncias do Governador Civil do distrito e de
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deputados ou deputadas no sentido de poster-
gagio ilegal dos resultados do concurso?

3. Confirma o Governo a demissao do Di-
rector-Geral da Educagio de Adultos e o nexo
existente entre esta e os factos descritos?

4. Verificam-se outras situagdes de demis-
sio a nivel central ou regional com fundamen-
tos similares?

5. a) Quais os critérios por que se tem pau-
tado a atribuigio pelo Governo de subsidios a
organizagOes que promovem acgoes de alfabeti-
zagao?

b) Lista das entidades que receberam tais
subsidios, nos dltimos dois anos (com especifi-
cagao de montantes e distribuigio geografica);
Lista das organizagdes a quem tenha sido recu-
sado subsidio».

Nio consta que o Governo tenha respondi-
do até ao momento presente (Dezembro de
1981).

O mesmo assunto seria objecto, alids, de se-
gundo requerimento dos mesmos deputados, o
qual foi redigido nestes termos:

«Em anterior requerimento dirigido ao Mi-
nistério da Educagio e Universidades coloca-
mos uma série de questoes relativas as irregula-
ridades que haviam conduzido ao pedido de de-
missao do Director-Geral de Educagio de
Adultos. Ao que se sabe, e como ai se referia,
na origem do pedido de demissio teria estado o
facto de o Ministro da Educagao se haver recu-
sado a nomear para coordenador distrital da
Guarda do Plano Nacional de Alfabetizagio o
candidatn que havia ficado colocado em primei-
ro lugar, professor Mirio Cameira Serra, no
concurso publico para o efeito realizado.

«Colocada a questio por deputados do PCP
na Comissiao de Educagio desta Assembleia da
Republica, que solicitaram a presenga do Minis-
tro para completo esclarecimento dos proble-
mas referidos, verificou-se tal contacto nio ser
possivel, uma vez que os deputados do PSD,
CDS e PPM. votaram contra a proposta apre-
sentada.

«Entretanto, no decorrer da discussio em
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Comissao, foi lido por uma deputada do PSD —
que é também a Presidente do Conselho Nacio-
nal de Alfabetizacao e Educagio de Base de
Adultos (CNAEBA) — o texto de um despacho
imputado a0 MEU enh que era justificada (?) a
nio nomeagao da pessoa atris referida para
coordenador distrital de alfabetizagio.

«De entre outras razoes, pelo que pudémos
ouvir, o Ministro fundamentava a sua decisao
em informagdes que havia recebido dos servigos
do Ministério de que o referido cidadao teria
tido atitudes «controversas» enquanto delegado
da DGD e do FAO].

«Solicitada pelos partidos da oposigao a for-
necer totocdpia do despacho que havia lido, a
deputada do PSD récusou-se a fazé-lo, argu-
mentando que o tinha recebido enquanto Presi-
dente do CNAEBA e nao na sua qualidade de
deputada, pelo que nio se sentia autorizada a
dele distribuir fotocopias.

«Por que se trata de um caso que urge escla-
recer, jd que estd em causa a atitude arbitrdria de
um responsavel ministerial face a um cidadio
que em concurso publico legaimente obteve di-
reito a colocagao em determinado cargo e por
que importa conhecer com rigor os termos que
o MEU invoca para tal decisao, os deputados
abaixo assinados do Grupo Parlamentar do
PCP, ao abrigo das disposigoes constitucionais
e regimentais apliciveis, requerem ao Gove rno,
através do MEU, que com urgéncia lhes sejam
prestadas as seguintes informagoes:

1. Qual o teor exacto do despacho do Mi-
nistério da Educagao e Universidades que de-
terminou a nao nomeagao do candidato 1.” clas-
sificado naquele concurso publico?

2. Foiesse despacho distribuido 4 Presiden-
te do CNAEBA a titulo confidencial?> Ou, ao
contririo, foi distribuido para conhecimento do
CNAEBA por intermédio da sua Presidente?
Ou, ainda, foi distribuido aquela personalidade
apenas e exclusivamente na sua qualidade de de-
putada do Partido Social-Democrata?

3. De qualquer torma, a sua distribuigao
aquela Senhora deputada toi condicionada? Foi

imposto sigilo? A quem e em que termos?

4. Invocando-se naquele despacho, como
tundamento de atitudes consideradas como
“controversas” pergunta-se:

4.1 Quem deu a informagao a que o
MEU alude no despacho?

4.2 Existe qualquer processo disciplinar
contra o professor Mdrio Cameira Serra, com
base nessas informacgoes?

4.3 No caso de nao existir (0 que se pre-
sume, visto tal facto nao rer sido invocado)
como pode o MEU invocar essas “infor-
magOes” sem que o referido cidadao se tenha
podido defender ou as tenha podido contra-
dizer?

4.4 Na sequéncia das perguntas anterio-
res, nao existindo processo disciplinar, nao es-
tando provada qualquer infracgao disciplinar,
nao podendo, assim, tais factos ser invocados
no quadro das regras do Estado de direito de-
mocritico e no quadro do respelto pelas normas
democriticas de defesa dos direitos dos cida-

crianca
sofria...

elimina totalmente
piolhos e léndeas

Apenas com duas aplicacoes
e lavagem do cabelo 10 minutos
depois, QUITOSO acaba de uma
s6 vez com os piolhos da
cabeca (ou do corpo) e destroi
totalmente as léndeas.
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daos (e designadamente dos direitos dos traba-
lhadores da fungio publica). entao é ou nao ver-
dade que estamos perante um caso de discrimi-
nagao politica?»

Também este requerimento nao obteve res-
pOSKG...

Continua o descalabro...

Finalmente, uma pergunta dirigida ae Go-
verno pela deputada Zita Seabra sobre a situa-
¢ao do ensino ¢ uma interven¢io do deputado
José Manuel Mendes sobre um exemplo dessa
sitagao — o distrito de Braga — completaram
um quadro cujo colorido estd longe, como se
&, de ser risonho.

Zita Seabra considerou cadtica a situagao do
ensino (ponto de vista partilhado por larguissi-
mas camadas de portugueses), retertu-sc a au-
séncia de medidas urgentes em ordem 10 cum-
primento da escolaridade obrigatdria, mencio-
nou a proliferagao de regimes duplos, triplos ¢
até quadruplos no cnsino primario, pos cm evi-
déncia a superlotagao das escolas, a degradacao
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dos edificios ¢ a falta de novas construgocs,

acrescentando:

«Quando scria previsivel que o Governo
alargasse substancialmente as verbas.e o ambito
da Acgio Social Escolar, com parricular inci-
déncia nos transportes escolares, nas bolsas de
estudo, no apoio a aquisigao de material didac-
tico (particularmente livros escolarcs) e em su-
plementos alimentares atribuidos as criangas,
anunciam-sc cortes orgamentais precisamente
nesta drea, sem duvida decorrentes de impo-

“sigoes do FMIL Esta politica agrava as desigual-

dades sociais ¢ tém consequéncias ¢videntes no
clevadissimo insucesso escolar existente e no
abandono da cscola por cerca de 20% das crian-
cas antes do cumprimento da escolaridade obri-
gatoria. Estarealidade poe a nu o caricter elitis-
ta, de classe, do MEU que beneficia os 1d bene-
ficlados para lesar os interesses ¢ o futuro da
larga maioria dos portugueses — os trabalhado-
res ¢ os scus filhos.

«Pergunta-se:

«Nio é bem o simbolo desta politica que ao
mudar o nome do Ministério a AD tenha esco-
lhido Ministério da Educagiao ¢ Universidades
em vez de Ministério da Educagao e do Ensino
Primario e Preparatério quando na Universida-
de apenas existem 80 mil alunos ¢ o ensino biési-
co ¢ trequentado por | mithio e 200 mil
criangas?s

A pergunta possui certos laivos de humor
(que, alids, também é necessirio) mas nao deixa
de focar pertinentemente o menosprezo em que
sio tidos pelo Governo os scctores de ensino
sem os quais nio haverd nunca no nosso pais
um sistema escolar democritico.

Esse facto teve. por outro lado, uma ilustra-
¢d0 bastante viva na intervengao de José Manuel
Mendes sobre a situagio no distrito de Braga. O
panorama tragado por aquele deputado consti-
tui, para usarmos as suas palavras, uma «mol-
dura inquietante». Estamos de acordo, tanto
mais que essa moldura enquadra também as de-
mais regioes do pais. Escolas que nao funciona-
vam em Novembro, aguardando obras e equi-



das galerias,

pamentos: alunos por matricular ou por colocar

por falta de espago: turmas superlotadas pelo
mesmo motivo; vagas de professores. por pre-
encher, mormente no cnsino primdrio: manu-
tengao ¢ agravamento de regimes duplos. tri-
plos ¢ quddruplos neste grau de ensino, tais sao
os tragos dessa «zona de calamidader, que «o
executivo Balsemao/Freitas do Amaral ¢ o Mi-
nistério Vitor Crespo vao tormando, dia apos
dia, mais brutals. E José Manuel Mendes adi-
tou: «Percorrer as Escolas ¢ promover um le-
vantamento, ainda que sumdrio, das suas mulu-
plas insufici¢ncias e deficiéncias ¢, na realidade,
emprecnder, de modo amargo ¢ preocupado,
uma auténtica peregrinatio ad loca infecta».
Para ilustrar esta afirmagio referiu 0 mesmo
deputado o caso da Escola Secunddrio de Si
Miranda, ¢m Braga, com 3000 alunos. O Con-
selho Directivo da Escola solicitou insistente-
mente 2 Direcgao-Geral de Pessoal a nomeagao
dos funciondrios necessirios aos Servigos de
Acgao Social Escolar. Que nomeageces se fize-
ram? Uma professora que sc¢ cncontrava a fazer
estagio pedagdypico (portanto impossibilitada de
preencher o eargo) ¢ outra que se ausentara hi
uns bons trés anos para o Brasil... (Parcce ane-
dota mas é mesmo assim.). Nestas condigoces.
nao ¢ possivel processar os subsidios de alimen-
tagio, de transporte ¢ de compra de livros; nio

podem funcionar o bar nem a cantna (4 qual
deveria fornecer cerca de 330 alunus diarios vis-
to que muitos dos alunos procedem de zonas
rurais limitrotess de Braga). Também os cursos
nocrurnos nio podem funcionar em tais cir
cunstaneias, acreseendo a isto a talt de pessoal
auxiliar ¢ de apoio para uma escola que tuncio-
na em trés turnos. Quem sofrv nuas com Isto?
O deputado deu a respostar « Na Lscola de Sa
de Miranda como em mwitas outras, de norte a
sul do pais, os custos da pohuica da AD recaem
sobre os mais destaivorecidos: sa0 os abunos ori-
gindrios dos estratos laboriosos dos campos ¢
das tabricas. sio os wrabalhadores-estudantes
quem sofre ta carne as consequaniias de uma
administragao do Estado a0 servico dos interes-
ses das castas ¢ camadas possidentes mas read
clonariass»,

IFacto curtoso ¢ significativo: a Assoctacio
de Estudantes da Lscoli Sccundaria de Sa de
Miranda. em sintonia com o sentr geral dos
alunos, viu-se, ela propriz, va obrigacio de cri-
ticar energicamente a politica de um Governa a
que nio ¢ desafecta ¢ o Consclho Pedagogico da
Escola, por unanimidade, deliberou encarar a
hipotese de suspender o tuncionamento dos
cursos diurnos atendendo a falta do condigacs.

De registar, para concluir, que a situagio em
Braga mereceu tambem uma intervengio de um

deputado da AD...

DOUIS DOCUMENTOS EM DESTAQUE:

« O documento de Santa F¢ - a prova de Yue os aparentes exage-
108 usados para definir a polilica externa dos EVUA estao perngosa-
mente mais provimos da realidade do que se imaginava

» A confissao da PIDE/DGS — a impoléncia do regime colomat
perante a FRELIMO. reconhecida num relalono de 3 de Abril de
1974 ou o rur dos mnos!

cadernos QO

tercero
mundo

» A humamdade dz Ndo a guerra -Europeus Guerem o direlo de
dizer nzo.. «O ressurgimento do pacitsmo:. -Q sindroma do Viet-
name»

acaba de sair o numero de Novembro




Carta Aberta

«Os alunos do curso de licenciatura em Re-
lagoes Internacionais da Universidade do Minho
exigiram em carta aberta ao Ministério da Edu-
cagao e Universidade, que sejam tomadas medi-
das urgentes para que aquele curso seja reconhe-
cido como formando técnicos em Relagoes In-
ternacionais.

«Reclamam ainda os signatérios da carta que
o referido curso seja reconhecido como habilita-
a0 para o ensino, e que os alunos possam efec-
tivamente participar nas decisdes tomadas no
seio da Universidade do Minho em relagao ao
curso.

«A Iniciativa da carta nasceu numa assembleia
geral de alunos no passado dia 18, para debater a
situagao dois alunos que pretendem habilitars e
com a licenciatura em Relagoes Internacionais.
Com efeito, desde o ano lectivo de 1977-78 até
ao actual, verificaram-se quatro alteragoes no
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programa curricular do curso. Existem, portan-
10, no actual ano lectivo, quatro variantes curri-
culares.

«Dos quatro curriculos em vigor, o ulumo
nao foi ainda aprovado pelo Ministério da Edu-
cagao e Universidade, pelo que os alunos do 2.¢
ano correm o risco de completarem disciplinas
que posteriormente nao serao reconhecidas.

«Acrescentam ainda os alunos que por outro
lado *os responsaveis pela criagao do curso nao
se ocuparam com a necessiria divulgagao do
mesmo, estanto os alunos numa situagio de in-
seguranga no que se refere as saidas profissio-
nais’, constatando-se que o mercado de traba-
lho, tanto a nivel particular como estatal, desco-
nhece a existéncia do curso, chegando mesmo
ao cimulo de nos pedidos de técnicos de Re-
lagoes Internacionais, em anuncios de jornais,
nao virem incluidas as licenciaturas deste
cursos.

(Diirio de Lisboa, 23-11-1981 )




INOVACOS

«Na edigio de 10 de Setembro de 1981, o
Agoreano Oriental noticia que ird haver ino-
vagdes no Ensino Primiério, para os lados de S.
Vicente Ferreira. A inovagao também ird acon-
tecer, talvez no préximo ano, em Rabo de Peixe
e na Freguesia de Santo Anténio.

«Em S.Vicente Ferreira parece que a coisa sera
mesmo a Sério.

«Com o apoio de técnicos da Direcgao Geral
do Ensino Bisico haverd reciclagens para os
professores que vao dar aulas.

«Nio hd davidas que estamos perante uma
inovagao que deve ser bem aceite, pois traz con-
sigo uma remodelagio total dos esquemas tradi-
cionais de ensino.

«No ano lectivo de 1975-76, iniciou-se, nas
Escolas Anexas ao Magistério Primdrio, uma
Experiéncia Pedagogica que, segundo a termi-
nologia usada na noticia do A¢oreano Oriental,
¢ mais ou menos igual 3 inovagao que ird aconte-
cer em S. Vicente Ferreira.

«Foi orientada pela Dr.* Madalena Piteira,
Psicéloga conhecida em Portugal em diversas
dreas do ensino. Colaboram com ideias muito
validas o Dr.Manuel Noia e o Pintor Tomads
Vieira. Apresentaram-se os trés, no campo poli-
tico, como pessoas de esquerda. Toda a gente o
sabia. Eles nao fizeram segredo.

«Todavia, a experiéncia nao era de esquerda.
Naio era de direita. Muito menos do centro. Era
uma experiéncia em que a crianga era considera-
da um ser merecedor de todo o respeito.

«Como a orientadora e os ditos colaborado-
res eram de esquerda, os caceteiros e oOs arrua-
ceiros de 1975-76 puseram-se em acgdo. Nao a
paulada fisica, mas numa perseguigao bem orga-
nizada a outros niveis. Nomes nio faltaram.
Tanto para os professres orientadores como
para os professores orientados.

«Marxista, Comunistas. Revoluciondrios,
Gongalvistas, Inimigos do Povo Agroriano. Es-
tes foram alguns dos nomes.

largo do petourinhol e

«Pior do que estes fo1 o nome que, durante a
experiéncia e post-experiéncia, apanharam os
professores orientados: — Incompetentes. E,
realmente, uma nota muito desagraddvel para
quem ama uma profissao.

«A mesma experiéncia, agora chamada inova-
¢ao, segundo a terminologia usada pelo A¢orea-
no Oriental, ira ser realizada. Desta vez, nao
parte, pelos visitos, de dreas de esquerda. Os
orientadores nao os conhego. S6 lhes desejo feli-
cidades.

«Agora, vamos ld a ver a titude dos caceteiros
e arruaceiros de 1975-76. Farao perseguigao?
Deus nos livre de tal coisa.

«Chamarao nomes? Talvez sim, talvez nio.

«E que os caceteiros e arruaceiros, mesmo
que morem em areas politicas dos responsaveis
por esta inovagio pedagdgica, nunca perdem o
vicio. {...]

A .Quental”

(Agoreano Oriental, 27-10-81)

Ca & La ...

«As instalagées do ex-Liceu, agora Escola Se-
cunddria Antero de Quental, sio jd considera-
das pequenas para os alunos que se matricula-
ram este ano naquele estabelecimento de ensino.
Estio matriculados cerca de 2000 alunos e s6
existern um pouco mais de uma centena de pro-
fessores. [...]

«Mas, por todos os estabelecimentos do ensi-
no preparatorio e secundario dos Agores se re-
gistam alguns problemas no inicio das aulas. Por
exemplo, a Escola Secundiria Domingos Rebelo
debate-se também com o problema de falta de
espaco e de professores, mesmo que a situagao
nio seja tao grave como na Escola Antero de
Quental.»

(Agoreano Oriental 27-10-1881 )
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Pedagogia do despertar

Francine Best
Biblioteca do Educador Profissional
Livros Horizontes, Lisboa,

Esta obra, intitulada no original Pour une Pe-
dagogie de L’ Evel. intenta «ajudar os professo-
res a inventar ou a reinventar, conjuntamente
com os seus alunos, condutas pedagdgicas nos
dominios que as actividades do despertar englo-
bam, isto é, a educagao artistica {musica e artes
pldsticas) e as actividades ou disciplinas que au-
xiliamy a crianga a descobrir 0 mundo.

Detecta-se aqui um apelo a criatividade, de
professor e alunos, um conceito de educagao
integral oposto a um mero intelectualismo e a
procura da descoberta do mundo real.

Embora nio se proponham «tipos exemplares
de actividades de despertar», a reflexao alimen-
tou-se «Com Mmuitas COISas que Vimos e Vivemos
nas classes primadriass.

A “totalidade pedagégica”, em que a educa-
Gao artistica preenche «um lugar tao importante

como a educagio cientifica ¢ as actividades
orientadas para a descoberta do mundo», presi-
de ao espirito com que esta obra é feita.

Nos seus onze capitulos, antecedidos de um
Preimbulo e seguidos de um Posfdcio, inserem-
-se dez documentos, sobre matérias diversas,
designadamente a estruturagao do tempo e do
espago e o estudo do meio.

Num momento de deterioragae do ensino
primério em Portugal, em que ao recuo dos
conteudos programiticos, se associa 0 acrésci-
mo do numero de alunos por turma e o de hora-
rios de regime triplo, o que objectivamente
constitui reforgo de um ensino de pendor mera-
mente intelectualista, o trabalho de Francine
Best constitui um auxiliar valioso para os pro-
fessores interessados em uma pratica pedagdgica
voltada para a personalidade global dos alunos,
e renovada.

J. Salvado Sampaio

Orientacao vocacional

no unificado

e formacao de professores

Bartolo Paiva Campos

Biblioteca do Educador Profissional
Ed. Livros Horizonte

Lisboa, 1980

Birtolo Paiva Campos jd nos deu nesta mes-
ma colecgao um livro excelente — Educagio
sem selec¢ao social — de que o presente volume
€, até certo ponto, complemento. E dizemos
“até certo ponto” porque, apesar da unidade de

Inspiragdo, trata-se agora de uma obra algo he-
terogénea. A primeira parte propoe «um projec-
to de orientagio vocacional para o unificados;
inclur a segunda uma série de intervengées sobre
a «Formagao dos Profissionais da Educagao em
Portugal», algumas delas produzidas durante a
passagem do autor pelos Servigos Centrais do
Ministério da Educagao, quer na qualidade de
técnico, quer na qualidade de Secretirio de Es-
rado da Orientagao Pedagégica do VI Governo
Provisério. .



Sob o ponto de vista cientifico-pedagdgico € a
primeira parte do livro que nos parece provocar
mais interesses. No sector da nossa literatura
técnica sobre “ortentagio”, este livro de Bartolo
Paiva Campos traz-nos o vento largo de uma
proposta inovadora. Serd preciso lembrar que,
nas presentes condigées da escola portuguesa, a
sua aplicabilidade é minima? Temos para nds
que, sem a estruturagao de um sistema escolar e
educativo digno desse nome — que nunca tive-
mos, nem depois do 25 de Abril, nem antes —,
tudo o que se pretenda fazer assenta em cabou-
cos de areta movel. Sem instalagées escolares
que permitam um funcionamento real do siste-
ma, sem os professores de que necessitaos a
tempo e horas ( 0 que pressupde a resposta satis-
fatéria as necessidades quantitativas e qualitati-
vas), sem uma criteriosa reestruturagao de curri-
culos e programas muito poucas inovagoes serd
possivel realizar.

Quer isto dizer que nos remetamos ao silén-
cio e que trabalhos como o de Birtolo Paiva
Campos devam permanecer guardados na gave-
ta & espera de melhores dias, atemorizados por
uma eventual excomunhao por utopismo? Tal
conclusdo excederia obviamente os meus pontos
de vista. Pelo contririo. Descer a terreiro e lutar
no terreno concreto da opiniao cientifica, como
faz Paiva Campos, nao sé nao € iniitil como é
cada vez mais necessdrio. A conscientizagio dos
docentes portugueses passa por uma formagao
pedagdgico-didactica aprofundada e ampla. Sob
esse aspecto o livro de Birtolo Paiva Campos
cumpre brilhantemente o seu papel.

Quanto & segunda parte deste erabalho. o A.
quis evitar polémicas pro domo sua e, de certa
maneira, documentar as linhas de forga da sua
actividade no Ministério da Educagao. Por nos-
sa banda também nio queremos reavivar certos
aspectos de um periodo contraditério e, por ve-
zes, confuso, ji percorrido de impulsos perse-
cutdrios que vieram, pouco depois, a ter a maxi-
ma expressao. Apesar disso, queremos apenas
lembrar que os chamados «aproveitamentos
partiddrios» da reforma das Escolas do Magisté-

ros &urevistas lss

rio Primdrio nao impediu que elas fucionassem
num regime de pluralidade ideoldgica, de convi-
véncia e respeito humanos que os chamados *
periodos moralizadores,. bem podem invejar.
Entre os muitos slogans em uso cd no burgo
(dos quais o pretenso saneamento de Cangdes
nao é dos menos tristemente pitorescos) o do
“aproveitamento partidirio” das Escolas do
Magistério tem uma certa voga. Ora, durante o
VI Governo Provisorio foi feito um inquérito
sobre o funcionamento de tais Escolas. £ pena
que as respectivas conclusoes nao tenham visto
nunca a luz do dia.

Por altimo, e voltando a temas de longe mais
mobilizadores, saliente-se a sobriedade e coe-
réncia expositivas deste livro, factor adicional de
interesse de leitura. Uma obra que importa co-
nhecer — e estudar.

Rogerio Fernandes
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e la palavra dos jovens

Que tal
de aulas,
pa?

Dols rapazes, depois de algumas semanas de au-
las, encontram-se pela primeira vez num inter-
valo:
Eu — Entio, que tal as aulas pa> — fixes?
Ele — Nem me fales nisso pi, sao cd uma
seca... Vé ld que de todos os professores s6 dois
€ que sao fixes, nao deixam as aulas tornarem-se
mondtonas. Entao e os teus, sio porreiros?
Eu — Mais ou menos, mais para o mais do que
para o menos porque pondo dois de lado, pé, o
resto é fixe. Mas hd a salientar uma, que é a de
........ que é uma das professoras mais fixes. Se
tu visses! Quando as aulas se estao a tornar mo-
nétonas manda sempre umas bocas fixeronas a
respeito da aula, que é dum gajo partir o cécoa
rir.
Ele — Oh pa nio me digas que é uma professo-
ra magrita que costuma andar com bata branca e
traz sempre um rabicho atrés.
Eu — E essa mesma, mas porque perguntas
dessa maneira? Até parece que ela te fez algum
mal...
Ele —Naio p3, é que hd foi minha professora hd
uns anos e ela as vezes, desatinava e punha-se ld
aos berros com o pessoal. Mas apesar disso, eu
também acabei por atinar com ela, apesar de nas
aulas a professora empregar palavras caras como
tudo.
Eu — Qunto a isso dos berros eu acho que as
vezes tem mesmo de os mandar porque o pesso-
al abusa e isso é mais uma das coisas que eu
admiro nela, porque deixa brincar até um certo
ponto e depois acabou. E a respeito disso, dela
empregar palavras caras, sabes como ¢, jd nao
andamos no Ciclo...

Passados cinco minutos toca e os dois amigos
separam-se para ir para as aulas.
Ele — Bem, tenho que ir andando, chau, e nio
fagas 0 mesmo que o ano passado.
Eu — Adeus.

Luis Filipe (8. Ano.)



Nos nossos dias, os métodos audiovisuais assu-
mem uma crescente importancia na relagao profes-

sor-aluno, contribuindo para facilitar e complementar a
tarefa educativa.

Por outro lado o avango tecnologico e a prospec¢ao de novas

técnicas de comunicagao tornam cada vez mais simples e ope-

racionais os instrumentos de trabalho.
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