dOId3dNs
ONISNi OV
0§§10V

SNHINYEVIRY,
019110dd

0IAYANND3S ON
TLETRTITED




COLECCAO FIAMINIA /
VIDEQ EDUCATIVO $em somo
objecivo complementoy, cusiliar
@ fornar uiais ociva e arodivo
o Bnsino @n fodos as drens
diseplismres

Os dez filines que Hiiciain esto
colangio consfikem novidade
edilonal no momento de
virogesn do Reformo do Ensino,
Ao longor este inovodor meio
de aprendiaogem, em
aoperodi cem a Aftanks
Yideo Ldo., Edisdes ASA
coloco'se Mis uma vez no
vonguerdo de lodo um processo
que %in eonio objedivo Sinio o
SO0 esColor € 0 sey

desenvolvimento.

eleagonamas, em sonjunto, com
10 0 rigor Geieo, 0s fibmes
Gue GPIeseNiomos neste
Catidogo, besn sonio outros ¢
an ErEpUo 6 o longar
brevemente

Eske conjunio & conskivido por
sete fibines, orientados poro
dversas disciplings, e pela séne
CRESCER, especiolmente
eoncebido poro o formogdo ¢
deenvohimento da crioma.

série CRESCER consiske em és
poquencs fibmes desiinados o
cianos o portir dos 9 ancs
Esto série foi concebidu pora
ajudé das a odquiiirem a
informogdo nesessdria pota que
possam osstmiir uine diude
posifiva e terem o esperd
Propa que as ajudud
e as aartexs da
pubendude ¢ da odtescingio,

A ATRACCAO
4 NO ENSINO @

EDICOES ASA

VIDEO EDUCATIVO
PARA O ENSINO
MAIS ATRACTIVO

EDICOES ASA

DE QUWALIDADE

FILMES




sumario

OUTUBRO 1991 « N.° 21 (3.* SERIE)

EDITORIAL

PROBLEMATICA DA LEITURA LITERARIA NO ENSINO SECUNDARIO....coo..occeveene. 4

Cristina Mello Laranjeira

IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELOS PROFESSORES
A FORMACAO CIENTIFICA E EDUCACIONAL .......coovvivmveieereosesecereessceiissisconcssven oo 9

Saiil Neves de Jesus e outros

ACESSO AO ENSINO SUPERIOR ........coeivrvcmciinnninescsssmsesmsssessrmmassenssrsssnesssssssisssssssssssisnsinss 12
Associagdo de Estudantes da Faculdade de Ciéncias de Lisboa '

PROJECTO «AMARANTHUS ...eoeeeeeeteeeeeeeeeseseeseesteessesssesss esesnsssassessssennsesessessessensensessessones 28

José de Azevedo e outros

DOSSIER:

EDUCACAO ESTETICA E VISUAL (Conclusio)
Coordcnacdo de Elisabete Oliveira

COISAS FACEIS DE FAZER -+ Maria Jilia Jalcco

Para Lamarck € Darwin, COM BUIIOT ..ot iiiriue it iiieiiiies it eer et teetensrtnssestaessasssesssosssnsssassstansesnns 67

.................................................................... 32

EDUCACAO NO MUNDO ....cccooooooiiiiimioioniieieeseecessesss e sssssesssesesssas s sssensoen 70
NOTICTARIO ..ot eeese e enesese e seeses e seesesse s esseeeessessesessessesesesesseenenneens 13

A PALAVRA AOS JOVENS oo, oo st s e giusdes 5 9565 50005000 mtstsst st sbags e S
LIVROS PARA CRIANCAS * J0st Francisco NereU ......ccoooreeerersssevossssessrersesssesesmseneeseresssssrsine 10

- CARTA ABERTA AOS PROFESSORES ....cvniiiiiinisinccscsisassnssssssseaes 77

¥

PORTE
PAGO




Para a sua Agenda

Dircctor
ROGERIO FERNANDES

Subdircctoras: Maria Jélia Jaleco (Coim-
bra), Corslia Mclo M. linto (Perto)
Conseltho de Redacgdo: Agestinho Reis
Monteiro / Aires Dinis / Alfredo Reis / Alice
Alves/AnaMargarida Cruz /AnténioCraga
/ Antonio Tcodoro / Cabral Iinto/ Deolinda
Aratjo/Dulce Rebelo / Edvardoe Vasconcelos
/ Elisabete Qliveira / Elsa Oliveira/ Florbela
Movura/Hélder Pachcco / Inés Borges / Jodo
Alpiarga/J.Salvado Sam paio/Manuel Matos
/Pavlo Succna

Chefe de Redacgdo: José Francisco Nercu
Secrctaria de Red.: Manucla Agostinho
Tradugdes: Tercsa Salgado Canhido
Paginacio c capa: Jorge Esteves

Comp. ¢ rev.: Editorial Caminho, SA
Rcdacgdo:R.dcSioBcernardo,14 —1200
Lisboa;R. Fangas, 55-A — Coimbra R.Au
guslk j.uso, 68 — Porto

Publicidade: Carolina Florcs, R. de S3o
Bernardo, 142° — 1200 Lisboa — Tel:
3952193/7

Propricdade: Editorial Caminho, SA —
Sede ¢ Administracdo — R. de Siio Bernar
do, 14-3° — 1200 Lisboa — Cap. soc.:
120 000 000800 R.C.t.. matric, 48942 1.1.C.
n.° 500 439 214

Depésitolegal: 210/88

ISSN 0870-841X

Imprexsio: Griaficada Venda Seca— Rua 5
de Qutubro, 4 — Venda Scca— 2747 Queluz
Distribuicdo: midesa marco ibérica, distri-
bucion de ediciones, s.a — Rua Dr. Jusé
Espfrito Santo, l.ate 1-A — 1900 Lisboa.

Assinaluras: 12 nimcres: 2 520$00.
Remeta cheque & ordem de Editorial
Caminhe, SA, para Rua de S. Bernardo, 14
— 1200 Lisboa

Os artiges assinados sio da responsa-
bilidade dos aulores. A reproducdo em parte
ou no todo de trabalhas publicades ¢cm o
p_rnfessar s é permitida mediante aulo-
rizacdo da direo;@n da revista.

Agcnda: informe trés mesces antes da
data de rcalizagao.

Aos colaboradores: 1- Os o:iginais deslinados a pu-
bfizagdo deverdo ser daclilografados a 2 espagos,
paginasA4,com25fnhasa 60batidas; 2-As eventuais
notasseraonumeradasprogressivamenleeagrupadas
no lim do texto; 3- As citagdes bibliogralicas devem
incluir, no minimo. norte do autos, tliulodaobra e data
de pubficagdo; 4- £ recomendavet que os autores
subdividam os textos com subtllufos. Podem também
indicar frases { uma por cada sete paginas daclilogra-
fadas} a destacar notexto, mas asua kiclusdodesta
cadadependeradapaginagaodarevista:5-Sempreque
oar! goexceda 30paginasdactiogratadasdeveoautor
indicar onde é possivel partir o texlo, paraque possa
evenlualmenteserpublicadoemdars ou maisntimeros
sucessivos da revsla; 6- Soficita-se que os gralizos
venham clara e correctamente desenhados a linta
negra.em «tamanhogrande lacilmenlelegive!, umem
cada pagina, numerados consoante asua incusdono
textoeagrupadosnolimdoarigo. ARedaccdomandara
executar a redugdo necesséna e de acordo com a
paginacaoda revista; 7- Os autores podem enviar ilus
tragoes {prefereitcialmente a prelo e branco} para os
seusas.ijos,masdeverdoindicaronomedoautor,titulo
edata, obradequefoireliradaedaladepubiicaséo, elc.,
ou referir que & , evenlualmente, trabalho do propio
autordoartigo.A Redac;aodectinaaresponsabilidade
inerentea «dieitosdeautor- sobreseproduciode lus-
tragées e/ou fotos nos autores dos a‘tigos de quem
recebe, de boa fé, os elementos pasa publicagéa 8- A
revista ndo se respansabiliza pela devolugao de origi-
nals e/ou fotos, mesmoque solizitados

14-18/0ut - Ponta Dclgada, Univer-
sidade dos Agores: «Congresso Ante-
riano Intcrmacionals, intcgrado nas
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até 20/0ut .- Munique, no Benedikt-
beucmn, cxposi¢do sobre os manus-
critos medievais do scc.xi, os Car-
mina Burana.

até 29/Dcz - Liverpool, Tate Galle-
1y: cxposi¢do de quadros ¢ escultu
ras de Giacomctti. A cxposi¢ia in-
clui cstudos, fotografias, manus-cti-
tos, clc., dando uma panorimica
muito compleia da vida ¢ obra do
fabuloso escultor.
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editorial

A autonomia das Universidades vem sendo insistentemente proclamada desde h4 uns
anos como se fosse uma realidade no nosso sistema educativo. A verdade, porém, (toda
a gente o sabe), é que as Universidades se acham fortemente dependentes do governo,
sobretudo no plano financeiro que é determinante do desenvolvimento de qualquer projecto
pedagédgico auténomo. Tao apertada é esta dependéncia que podemos dizer que a histéria
da Universidade portuguesa se confunde, em certa medida, com a histéria da politica
educativa dos sucessivos ministros.

Apesar disso, o governo decidiu dar cumprimento ao preceituado na Lei de Bases
do Sistema Educativo no referente a avaliagido das Universidades. Até certo ponto o
governo faz, nesse capitulo, o que lhe compete. Por outro lado a questao da avaliagdo
das Universidades estd na ordem do dia em tudo o que é pais estrangeiro com reflexos
c4d em Portugal. Ndo sdo poucos os universitdrios que a defendem com entusiasmo como
a outra face da autonomia. Defendendo as medidas projectadas por Lionel Jospin para
a Universidade francesa, Claude Allégre, conselheiro especial do ministro para o ensi-
no superior e ele préprio professor universitario, declarava recentemente ao Le Monde
de I’Education que a avaliagao rigorosa era «o contrapeso natural da autonomia», pelo
que o papel do Comité National d'Evaluation seria reforgado.

preciso dizer, entretanto, que o entusiasmo pela avaligdo nao pode fazer esquecer
as suas dificuldades intrinsecas. A independéncia dos avaliadores tem de ser assegura-
da: mas como? A inclusdo de elementos das Universidades em avaliagdo nas equipas
avaliadoras também nio resolve tudo. Embora possam exercer, desse modo, um certo
poder de intervengao correctora, nem sempre € pacifica, numa mesma Universidade, a
coexisténcia das respectivas faculdades, constatagdo que é extensiva a uma mesma escola...

Além disso, se em Franga estd em funcionamento um Comité National nomeado pela
Presidéncia da Republica, em Portugal prevé-se a criagdo de uma Fundagao «indepen-
dente». Sera assim tdo arriscado antever que, sobretudo num pais como o nosso, tal
«independéncia» serd deveras relativa em razio dos critérios politicos que vao inevita-
velmente interferir nas escolhas e nas elei¢des?

Por 1ltimo, é preciso definir os critérios e pardmetros de avaliagdo. J4 ouvimos
defender, por exemplo, a opinido de que as Universidades regionais deveriam ter um
tratamento especial... Tudo isto sugere, pois, a necessidade de uma ponderagdo cuida-
da de um assunto em extremo delicado, visto que acabara por condicionar, a prazo mais
ou menos curto, as decisdes do Poder em matéria de reparti¢ao de recursos.




Problematica da leitura literaria no
Ensino Secundario (%)

CRISTINA MELLO LARANJEIRA(**)

Se confrontarmos o programa de Portugués do
Curso Unificado com os programas de Portugués
do Curso Complementar (da drea de Ciéncias e da
drea de Estudos Humanisticos), verificamos que a
leitura literdria surge de forma mais intensiva
no Curso Complementar, segundo uma orienta-
¢do diacrdnica, possibilitando a construgdo da
memdria histérica da literatura portuguesa

Do mesmo modo, nos novos programas, em
regime de aplica¢do pedagdgica (no ano lectivo de
1990-91), é possivel verificar essa orientagio, o que
significa que é no programa de Portugués do
Ensino Secundédrio (10.°, 11.° e 12.° anos) e no
programa de Estudos Literdrios (da drea de Letras)
que a leitura literdria se reveste de maior com-
plexidade, visando atingir um conhecimento que se
pretende obviamente mais profundo do que o
contacto com o texto literdrio em anos anterio-
res, orientado sobretudo para a fruigao textual e
para um conhecimento necessariamente superfi-
cial da complexidade da obra literaria.

Por todos os lados se ouve falar da crise da
leitura (e da leitura literdria), ndo unicamente da
falta de ler mas sobretudo da qualidade das lei-
turas. Esta séria questdo ocupa o lugar central nos
debates sobre o ensino do Portugués e da Litera-
tura Portuguesa em diversos niveis de ensino.

E preocupacdo dos novos programas de Portu-
gués aqui considerados (Ensino Secunddrio e
Estudos Literdrios) alterar as préticas tradicic-
nais de ensino. Como factor fundamental da
inovacdo pedagdgica, refira-se a consideragdo do
aluno como elemento activo da aprendizagem,

{*) Comunicag@o apresentada no Forum de Literatura e Teo-
ria Literdria realizado na Universidade de Trds-os-Montes e
" Alto Douro (12-15 de Marg¢o de 1991).

(**) Assistente da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra.
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principio do qual decorre o estabelecimento do
contrato pedagégico, implicando uma revisdo dos
papéis do professor e do aluno, das estratégias,
mas também dos objectivos e contetdos de ensi-
no.

Aspecto também inovador do novo Programa de
Portugués do Ensino Secundério, que pode ser
objecto de debate, é o alargamento do leque de
leituras a obras de outras literaturas, permitindo
o didlogo com outras culturas, mas tornando pro-
vavelmente mais reduzido o conhecimento da li-
teratura portuguesa, se a gestdo das leituras nio
for ponderada.

O texto literdrio (o objecto do ensino da lite-
ratura) é perspectivado na sua natureza estética,
situado numa relagdo de comunicagio entre emis-
sor e receptor, resultado de um processo de pro-
ducdo, regulado por convengdes literdrias e sujei-
to a uma recep¢do que implica a intervencio
activa do receptor. Tal concep¢do (que se pode
deduzir dos novos programas) sugere uma orien-
tacdo para a leitura pragmdtica dos textos li-
terdrios.

No que concerne as orientagdes tedricas e
metodoldgicas, embora se refiram alguns dominios
sobre que incide a leitura do texto literdrio e se
nomeiem aqui e ali a teoria da enunciag¢do, a
pragmadtica e a estética da recepg¢do, ndo encontra-
mos uma assunc¢do clara de opg¢des tedricas (seu
dmbito metodolégico e potencialidades de aplicagao
did4ctica), o que teria pertinéncia, visto tratar-se
de programas em fase de experimentacdo pe-
dagdgica.

No entanto, pode tirar-se uma ilacdo a esse
respeito: é do reconhecimento das especificidades
linguisticas, seméinticas, estéticas e pragmadticas
dos textos, em articulagdo com objectivos especificos
de leitura, que se parte para a ponderagdo das
metodologias literdrias.



Tendo em conta estas orientagdes, propomo-
nos fazer algumas observagdes sobre a oportuni-
dade de se considerar, no Ambito da leitura na
escola, a adopg¢do de principios tedricos, nomea-
damente da pragmadtica da comunicagdo literdria,
e procedimentos metodolégicos, numa possivel
articulagdo com solugdes diddctico-pedagdgicas.

A pragmitica da comunicagao literdria ocupa-
-se da dimensao comunicativa do texto literdrio,
dos processos de interac¢do entre o texto e o
leitor, e das condigbes pelas quais um texto li-
terdrio se configura como macroacto de fala (*).

Uma abordagem pragmadtica do texto literdrio,
como a concebida por Umberto Eco na obra Lei-
tura do Texto Literdrio. Lector in fabula (?), en-
cerra potencialidades de aplicagio diddactica, na
compreensao do processo da leitura, da situagao
do leitor e suas reacgdes de leitura perante a es-
trutura semdntica do enunciado.

Do contexto pragmadtico da comunicagdo li-
terdria, Umberto Eco considera como principio
tedrico fundamental o conceito de cooperag¢do do lei-
tor, conferindo & leitura wma dimensao interacti-
va, baseada em estratégias textuais (do autor e do
leitor), permitindo actualizar o texto desde as «cir-
cunstdncias da enunciagdo» até ao «trabalho infe-
rencial de interpretagao» (Eco, op. cit.,, p. 50) (%).

Entre outros conceitos e formulagdes tedricas
que dialogam com esta concepgdo pragmatica da
leitura, lembramos o conceito de leitura como
construgdo, proposto por Todorov. Trata-se de saber
como wn texto, através de determinados procedi-
mentos, condiciona os actos de leitura na constru-
¢do do sentido ().

Também Michel Otten concebe a leitura como
operagao interactiva de aplicagdo de conhecimen-
tos (linguisticos, literdrios, culturais, etc.): «’acte
de lecture est donc une opération d’application: le
lecture-texte, a partir de ses connaissances, de
ses codes (mais aussi de son désir), réagit a cer-
taines configurations du texte qu’il reconnait ou
croit reconnaitre; cette reconnaissance est suivie
de tout un travail d’ajustement d’ou sortira lin-
terprétacion définitive» (5).

O conhecimento do processo através do qual
o leitor 1&, interpreta e reage ao texto literdrio
demanda o contributo da semiética literdria, da
teoria do texto, da pragmdtica, da estética da
recepg¢ao e da psicologia cognitiva.

Na leitura literdria verifica-se um pacto entre
autor (textual ou mesmo como entidade biogréafica)
e leitor (o leitor modelo ou o leitor empirico). Este
pacto implica a consideragao da regra da ficciona-
lidade, cuja aceitagdo pressupde a disponibilidade
do leitor para reagir aos efeitos pragmadticos da
obra literdria, levando a cabo a operagdo de cogt-
ni¢do e reconhecendo a suposta forga ilocutiva do
discurso (°). Tal abordagem pragmadtica da litera-
tura visa avaliar as possiveis condi¢ées de aceita-
¢do do texto literdrio. As situagbes de aceitagdo
efectiva sdo um campo de estudo que ultrapassa

a pragmadtica e que demanda o apoio de instrumen-
tos da estética da recepgao e da sociologia da lei-
tura.

O discurso literdrio visa efeitos perlocutivos
sobre o leitor, que se traduzem em reacg¢des emo-
cionais ou intelectuais, desde a adesdo estética a
possiveis mudangas de valores e crengas em fun-
¢do da dimensao ideolégica de que aqueles se
revestem de forma mais ou menos explicita.
A esses efeitos nao sao estranhas as estratégias
de elaboragdao do discurso, como demonstram
vdrios estudos no dmbito da pragmédtica da co-
municagao literdria (7).

Pretende-se que o comprazimento na leitura
resulte de uma recepgido orientada da obra literiria
como signo artistico valorado seméntica e esteti-
camente. De acordo com a teoria da interpretagao
literdria apresentada por Umberto Eco em Lector
in Fdbula, a construgdo do sentido resulta de
operagoes levadas a cabo por um leitor considera-
do «leitor modelo»: «0 Leitor-Modelo é um con-
junto de condi¢des de felicidade textualmente
estabelecidas, que devem ser satisfeitas a fim de
que wn texto seja plenamente actualizado no
seu conteido potencial> (Eco, op. cit., p. 65).
O processo de construgdo do sentido é um pro-
cesso de cooperagido textual entre estratégias
textuais do autor e do leitor com a interacgdo
dos componentes semdinticos do texto literdrio
(aspectos intensionais) e dos processos
pragmaticos da leitura (aspectos extensionais) (cf.
Eco, op. cit., p. 71 e segs.).

Do leitor se espera que decifre a enciclopédia
a que o texto faz apelo, através do confronto com
a sua enciclopédia (que abrange mailtiplos
cédigos: retdricos, estilisticos, ideoldgicos,
axioldgicos, antropoldgicos, etc.), que relacione,
pois, contetidos e formas, atribuindo significagio
ao que lé.

Os movimentos consabidos da leitura (nao
exclusivamente literdria) realizam-se respeitando
a linearidade textual mas solicitando também
operagbes paradigmiticas que permitem fazer
inferéncias, previsdes. O processo cognitivo da
leitura solicita iniciativas pragmaticas, como a abs-
traccao do tema, a selecgdo de tdpicos textuais e
outros procedimentos de explicagdo, como a abdu-
¢do («processo de formagdo de uma hipétese ex-
plicativa») (8).

Este processo corresponde as operagdes funda-
mentais previsiveis no acto da leitura. Em condi-
¢oes ideais, o leitor empirico tende a aproximar-
-se (em graus diversos) do leitor modelo e, de
acordo com a polifuncionalidade do texto literdrio,
produz uma valoragdo estética (°).

Nessa situagao, a cognigio realizada oferece um
suporte intelectual a fruigdo estética e podem
desencad:ar-se as seguintes experiéncias de recep-
¢do referidas por Hans Robert Jauss: a poiesis:
«’homme peut satisfaire par la création artisti-
que le bésoin géneral qu'il éprouve de “se sentir
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de ce monde et chez lui dans ce monde”», a ais-
thesis: «'oeuvre d’art peut renouveler la percep-
tion des choses»; a katharsis: «dans et par la
perception de l'oeuvre d’art, ’homme peut étre
dégagé des liens qui ’enchainent aux intéréts de
la vie pratique et disposé par I’identification es-
thétique a assumer des normes de comporte-
ment social» ('9).

A eficdcia das leituras é praticamente incomen-
surdvel; mesmo numa perspectivagio empirica, as
respostas positivas mostram ficar longe de pata-
mares razodveis, verificando-se que os leitores tém
muitos handicaps culturais, mas sobretudo lin-
guisticos, que tornam o contacto com o texto li-
terdrio menos permedvel. A avaliagdo do suces-
so/insucesso das leituras obriga a uma revisdo
dos métodos de leitura praticados, das estratégias
pedagégicas e do papel dos leitores.

Cabe aos intervenientes no processo de ensino/
aprendizagem um papel de orientagdo capaz de
contribuir para a formagido de leitores, senao
modelos, pelo menos capazes. O conceito de leitor
modelo pode ser entendido como uma construgio
tedrica. Em termos de recepgdo efectiva, o leitor
modelo corresponde 4 soma das leituras possiveis.

Aceitando que o saber literdario do professor é
um saber naturalizado, nele incorporado como
uma espécie de segunda pele, ficil é concordar
que 0 mesmo nao se passa com o jovem leitor
ainda em processo de amadurecimento e de for-
magdo. Como nota Jean Verrier: «’est (..) la
réception de I’éleve en situation authentique de
lecture dont il faudrait toujours pouvoir partir, en
n‘oubliant pas qu’elle ne sera jamais la situation
authentique de lecture du professeur» (). E de-
vidamente orientado pelo professor que o aluno
também constréi, «em situagbes auténticas de lei-
tura», o saber literdrio, o qual pode servir de
«trampolim» para ler a vida inteira.

Com o advento da massificagdo cultural na
sociedade moderna, fora de cogitacdo estd a am-
bicdo de criar jovens leitores a4 imagem e seme-
lhanga do professor e muito menos um modelo
de leitor durante o magro tempo de um ano
escolar. O processo de desenvolvimento e aper-
feicoamento de competéncias de leitura verifica-
se durante um lapso temporal mais longo, que
ultrapassa a escolaridade.

Orientando-nos, pois, para a consideragdo do
aluno situado no processo de ensino-aprendizagem
da leitura literdria, recordemos algumas condigdes
e factores determinantes da relagio com a litera-
tura: em primeiro lugar, ha que ter em conta a
situagao oficial, institucional, do ensino, que de-
termina comportamentos especificos, distintos do
contacto solitdrio com a literatura ('?). Uma apre-
ciagdo mais alargada do contexto do ensino havia
de considerar os agentes envolvidos (nomeada-
mente os professores e as suas competéncias
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cientificas, did4dcticas e pedagédgicas), os recursos
materiais, as infra-estruturas, o conjunto das dis-
ciplinas e os tempos escolares; em segundo lugar,
refira-se o que constitui as condi¢gdes especificas da
relacao do leitor com a literatura, isto é, as com-
peténcias linguistica e literdria, além de outros
saberes culturais.; em terceiro lugar, pensamos
que os factores psicoculturais e sociais (as estru-
turas mentais, sociais e afectivas, o estrato social)
também condicionam a aprendizagem. A predispo-
sigdo, o interesse, a sensibilidade, a maturidade,
a capacidade cognitiva, os valores pessoais, exis-
tenciais e culturais nao sao alheios ao modo como
se 1é uma obra.

A leitura é uma actividade cognitiva complexa
e solitdria, pelo que qualquer tentativa de
orienti-la deve ter em conta, a nosso ver, o al-
cance da prépria estratégia. Em niveis terminais
do Ensino Secundério, que antecedem a entrada
na universidade ou na vida profissional, deve-se
pensar sobretudo no desenvolvimento da autono-
mia do aluno-leitor, no exercicio de capacidades
que ele possa reutilizar inovadoramente. Porque
ler ndo é uma operagdao de investir aleatoria-
mente sentidos, o aluno deve reagir nio sé aos
contetidos, ao que é dito num texto, mas tam-
bém ao modo como um texto veicula a mensa-
gem, isto é, as estratégias textuais que, estando
potencialmente conectadas com a sua enciclopé-
dia, tenham um alcance perlocutério.

Um conjunto de actividades e de exercicios de
leitura planificados com vista a atingir objectivos
previamente determinados podera contribuir
para orientar o aluno na leitura do texto li-
terdrio, pondo em pratica operagbes bdsicas de
interpretagdo (abducgio, inferéncia, indugio, de-
dugao, decifragdo, recodificagdo) na apreensao da
sua coeréncia semantica e valores estéticos ('3).

Utilizando o conceito de cooperagao do leitor,
de que fala Umberto Eco na teorizagio do proces-
so semantico-pragmaético da leitura do texto li-
terdrio, bem como as respectivas estratégias de
leitura (que podem constituir procedimentos ope-
ratérios), trata-se de compreender as operagdes
semanticas de reconhecimento de estruturas, de
relacionamento destas com a sua fungdo na arquu-
tectura textual, de inferéncias em niveis diversos
(do co-texto, intertexto, etc). Neste processo, o
leitor encontra no texto uma série de sinais que
cooperam na produgdo do sentido, desde que eles
se revistam para o mesmo de espessura semanti-
ca. Essa orientacdo do texto para o leitor implica
a correspondente orientagdo do leitor para o tex-
to de modo que a cooperagao, o intercdmbio, se con-
cretize.

Num texto encontram-se, pois, lugares de
abertura semantica, nos quais a enciclopédia dos
alunos, desde que «actualizada» com a orientagio
do professor, é capaz de intervir positivamente,
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cooperando com a sua bondade semdntica. Como
lugares estratégicos refiram-se, por exemplo, os
titulos, subtitulos, formas gréficas, o incipit tex-
tual de certas formas literdrias (como o romance
realista e naturalista), que, de acordo com conven-
¢Oes estético-literdrias, criam uma expectativa
textual.

Os primeiros passos da construgdo do sentido
obrigam o leitor a activar miltiplos cédigos rela-
cionados com a dimensdo axiolégica dos textos,
além de outras, respeitantes tanto as microestru-
turas como as macroestruturas textuais (!%).

O acompanhamento da construgiao do sentido
passa pela avaliagdo da operacgdo de leitura leva-
da a cabo pelos alunos, que se traduz num pro-
cesso que pode respeitar os seguintes movimentos:
antecipag¢do do universo imagindrio proposto pelo
texto, operagcdo que obedece a fases em que o
conteudo semantico de um texto é representado sob
a forma de «actualizagbes seméinticas» identifica-
das com a metdfora dos «mundos possiveis» (!%);
reconstituigdo dos componentes intensionais do
texto (os cédigos e subcédigos, cuja legibilidade é
dependente do grau de abertura dos textos e ain-
da do alcance dos préprios signos literdrios); alar-
gamento desse movimento a prédticas de leitura de
modo extensivo (1¢); valoragido estética do texto em
fun¢do da sua intencionalidade seméntica, estéti-
ca e pragmadtica.

Dependente da especificidade dos textos (da
importancia de que os diversos cédigos se reves-
tem) e dos objectivos de leitura propostos, alguns
autores referem percursos de leitura ndo muito
contemplados na generalidade das prdticas pe-
dagédgicas e dos manuais literdrios, que, ndo es-
tando orientados para a apreensido do sentido
global dos textos (como a leitura integral), po-
dem, no entanto, constituir uma forma de leitura
situada sobre unidades particulares. Como exem-
plo, refira-se o estudo do inicio de narrativas (de
géneros e estilos diversos), com a finalidade de
estruturar mentalmente possiveis esquemas nar-
rativos, consciéncia essa que, em situagdo de lei-
tura integral, poderd constituir win conhecimento
a ser aplicado, configurando um horizonte de
expectativa e constituindo um facter de motiva-
¢ao ('),

Sabendo que a leitura também é uma questao
de instrumentos, cabe ao professor tornar os alu-
nos capazes de manipularem, conceberem e apli-
carem instrumentos de leitura (como, por exemplo,
as fichas), de forma a que a operagio de leitura
seja mais econémica e eficaz, num trabalho em que
se tire proveito dos auxiliares de memdria.

O professor, como interventor fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, pode contri-
buir para o desenvolvimento das competéncias
de leitura, do senso estético e da formagao da
educagido literdrias dos seus alunos.

Que estas formas de abordagem do texto li-
terdrio niao se traduzem no apagamento da rela-
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¢do de empatia do sujeito leitor com o texto, na
anulagdo do investimento do seu ser, do seu cor-
po, das suas pulsdes, é um facto. Mas até para
tornar viva essa densidade existencial da leitura
necessita o professor de orientar-se de modo a
acompanhar os intervenientes, ouvindo e criando
situagées em que todos possam ser ouvidos, com
testemunhos de leitura (aqueles que sio
possiveis, face as limitagées), fazendo desta uma
aventura na qual o sabor, o prazer, venham
também do saber. A

NOTAS
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dique el réceplions, in Le Frangais Aujourd’hui (Junho de 1990),
Paris, Association Frangaisc des Enscignants de Frangais, p. 30.
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colass, in Didriode Noticas (15 de Janciro de 1989), Lisboa.
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Universidade do Minho, Centro de Estudos Educacionais ¢ De-
senvolvimento Comunitério, 1989, pp. 45-75.
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Importancia atribuida
pelos professores

a formacado

«cientifica»

e educacional.
Um estudo exploratorio

SAUL NEVES DE JESUS / JOAO F. M. DE OLIVEIRA / JOSE P. DE
SOUSA /| PAULA BARROS CARVALHO

Introducao

A formagdo dos professores é um tema sobre
o qual se tém escrito inimeras obras e realizado
imensas conferéncias, ndo sendo, no entanto,
consensuais as posigdes dos estudiosos e politicos
que se debrugam sobre esta matéria. Hd auto-
res que sobrevalorizam a formagdo na especiali-
dade, dita «cientifica», considerando que as
disciplinas da formagdo educacional dos professo-
res nio sdo cientificas ou que os conhecimentos
que formecem ndo tém utilidade pratica, pois
é a experiéncia profissional que permite a apren-
dizagem a este nivel. Simultaneamente, h4 quem
considere, que ser professor é uma questido de
«dom» ou de «ter jeito», remetendo para qua-
lidades inatas. Estas sdo algumas «crengas
irracionais» (Gongalves, 1986) que levam a consi-
derar que para ensinar os conteidos de uma

disciplina basta conhecer («saber») o melhor
possivel esses contetdos, ndo sendo necessi-
ria qualquer formacdo educacional ou pe-
dagégica. Por outro lado, actualmente, gracas
sobretudo ao desenvolvimento dos estudos em
Psicologia que tém permitido conhecer a impor-
tancia de certas varidveis psicoldgicas e
pedagégicas, comega-se a reconhecer que a for-
magdo educaciorial dos professores permite a
aprendizagem de perspectivas mais correctas
sobre as situagbes com que o professor se con-
fronta na sua profissdo e o desenvolvimento de
atitudes mais adequadas para fazer face a essas
situagdes. No entanto, diversos sistemas e mode-
los de formagdo tém sido utilizados (Estrela &
Estrela, 1977), ndo havendo, também a este
nivel, consenso entre os autores quanto ao siste-
ma e modelo de formag¢do de professores mais
eficaz e com maiores implicagbes para a préitica
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pedagégica («saber-fazer») e para a pessoa do
professor («saber-ser»).

Investigacdo realizada

Neste estudo procuramos analisar como varia
a importéncia atribuida a formagao educacional e
a formacdo de especialidade, consoante o nivel
de formagdo do professor, a sua participagdo em
acgdes de actualizagdo e a sua experiéncia profis-
sional. Distinguimos a formagido inicial das ac-
¢oes de actualizagado posteriores.

Para tal foram inquiridos 97 professores de
diversas escolas do centro e norte do pais, sobre-
tudo preparatérias e secunddrias. Para o efeito foi
construido um instrumento em que a importincia
atribuida a formagéo inicial, as ac¢des de actuali-
zagdo e a experiéncia profissional era expressa
numa escala de 1 a 5.

Através do teste «t» verificimos que nido ha
diferen¢as significativas entre a importancia atri-
buida a actualizagdo «cientifica» (x=4.149) e a
atribuida a actualizagdo pedagdgica (x=4.11) (Dif.
de x=.044; p=.6722), bem como entre a importan-
cia atribuida 4 formacgao inicial na especialidade
(x=4.155) e a formacdo educacional (x=4) (Dif. de
x=.17; p=.1136).

Sendo as respostas submetidas a uma anailise
de varidncia através da Prova ANOVA (vide
quadro 1), verificdimos que o sexo, a idade e o
nivel de formagido, quer da especialidade, quer
educacional, nio influenciam, de forma significa-
tiva, a importancia atribuida a formacgéao e actua-
lizagdo «cientifica» e pedagégica. A participagdo
em acgdes de actualizagdo «cientifica» também
nao parece influenciar essa atribui¢do, enquanto
a participagdo em ac¢des de actualizagdo pe-
dagdgica j4 se apresenta como significativa
(p=.0159) para explicar a importincia atribuida a
formacao pedagégica inicial (vide quadro 2). Si-
multaneamente, a experiéncia profissional con-
tribui de forma quase significativa para uma
maior necessidade de formagido pedagdgica inicial
(p=.0567) (vide quadro 3) e para uma menor
atribuicdo de importdncia a essa experiéncia
[F(1,92)=2.851; p=.0947] (vide quadro 4).

Tais resultados sugerem que sé a experiéncia
profissional nao permite aos professores aprender
a resolver todos os problemas profissionais com que
se confrontam, levando-os a sentir necessidade
de uma maior formagido pedagdgica, néo inteira-
mente satisfeita pelas acg¢ées de actualizagao.
Estes resultados sdo compreensiveis se tivermos em
conta que, por um lado, actualmente a formacgio
inicial na especialidade é muito mais abrangente
que a formagido educacional e que, por outro, as
situac¢des pedagdgicas com que o professor se con-
fronta na sua pratica profissional se revelam
«complexas», levando-o a sentir necessidade de pos-
suir mais conhecimentos ou competéncias para
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lidar com essas situagdes, comparativamente a ne-
cessidade de formagado na especialidade, pois rara-
mente o professor se sente incompetente para fazer
face as exigéncias colocadas a este nivel pela sua
profissdo. Dai que o s¢ress da profissio docente estd
habitualmente associado a probelmas pedagégicos
(«saber-fazer» e «saber-ser») e ndo ao dominio dos
conhecimentos da especialidade («saber») (Vila,
1988).

Outro aspecto para cujo esclarecimento este
estudo pretende contribuir é a relagdao entre a
expectativa de permanéncia na profissio e ou-
tras varidveis. Neste ambito verificdmos que
para essa expectativa, contribuem, de forma si-
gnificativa, a experiéncia profissional
[F(1,82)=13.728;p=.0004] (vide quadro5) e o sexo
[F(1,79)= 4.716;p=.0329] (vide quadro 6), sendo
os professores com mais anos de servico e do
sexo feminino que tém uma maior expectativa
de permanéncia na profissao.

Quadro 5 e 6: Resultados obtidos com a Pro-
va ANOVA para as expectativas de permanéncia
na profissdo, consoante a experiéncia profissional
e consoante o0 sexo.

Estes resultados podem ser compreendidos
tendo em conta a instabilidade geogréfica do pro-
fessor na fase inicial da carreira e a feminizagao
actual da profissdo (Braga da Cruz et al., 1988).
Simultaneamente, sdo os professores que mais
gostam de exercer a profissio docente que tém
maiores expectativas de permanéncia na profis-
sao [F(1,80)=12.728;p=.0006] (vide quadro 7), tra-
duzindo a importancia da motivagdo e satisfacao
do professor para a sua estabilidade profis-
sional. A
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Quadro 1: Valor de ¥ e probabilidade associada a influéncia de cada

sobre os resultados obtidos nas varidveis «y».

uma das varidveis «x»

Varidvain «X»

importéincia atribufda a

importéancia atribufda a

importancia atribufda &

imporléincia atribufda a

~cientffica»

formagdo «cientilicar tormagdo pedagogica actualizacao actu alizagdo
Varidveis «Y»| inicial inicial «cientfficas pedagégica
Seoo F(1,91=2.625,p=.1086 F(1,88)= 1.523;p=2204 F(1,88)=.691;p=.4081 F(1,85)=.609;p=4373
Idade F(1,92)=.257,p=.6132 F(1,89)3.297,p=.0728 F(1,89)=.037p=8476 F(1,86)=1.326;p=2528
Ntvel de
formacéo F(1,95)=.104;p=.7475 F(1972)=1.905;p=1708

Ntvel de
formacio F(1,92)=.469;p=6274

pedagégica

F(1,89)=.111;p=.8954

Participagdo
cm
actualizacdes | F(1,95)=.279,p=.5987

«cientfficas»

F(1,92)=.007:p=.9351

Parl.icipagdo
em
actu alizagdes 1%(3,92)=6.031,p=.0159

pedagégicas

£{(1,89)=2.164,p=.1448

Experiencia | 1(1,95)=.357,p=.5517 F(1.92)=3.726:p=.0567

profissional

11,92)=.0056:p=7695

F(1.89)x=.391:p=5335

Quadros 2 e 3: Resultados obtidos com a Prova ANOVA para a importancia atribuida a formacgao pedagégica inicial,
consoante a participagdo em acgdes de actualizagdo pedagdgica e consoante a experiéncia profissional.

Quadro 2 N.° X

Quadro 3

N.e

X
Actualizac¢so Sim 68 4132 Experiédncia Menos 46 3.826
pedagépgica profissional

Nio 26 3.654 Mais 48 4.167

Quadro 4: Resultados obtidos com a Prova ANOVA
para a importancia atribuida 3 experiéncia, consoante a
experiéncia profissional possuida,

Quadro 5 e 6: Resultados obtidos com a Prova ANO-
VA para as expectativas de permanéncia na profissio, con-
soante a experiéncia profissional e consoante o sexo.

Quadro 4 N X
Quadro 5 N.»° x
Experiéncia Menos 48 3.854 e 7
profissional Mais 46 3564 Expgrléncla Menos 39 3.718
prolissionat Mais 45 4.711
- Quadro 7: Resultados obtidos com a Prova ANOVA
para as expectativas de permanéncia na profissio, con-
soante o «gostos pela profissio.
Quadro 7 N.o - Quadro 6 N.o X
Gosto pela Menos 33 3.636 Sexo Masc. 27 3.778
profissdo Mais 49 4.633 Femin. 54 4444
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Acesso ao Ensino Superior

A um tema polémico, s6 uma boa polémica pode corresponder. Hoje a opinido da Associagdo
de Estudantes da Faculdade de Ciéncias de Lisboa

«Regime de acesso € mecanismo
de privatizagao do ES»

O governo aprovou a pressa nas férias do Ve-
rao de 1988, desprezando o imperativo legal de
consulta as associagées de estudantes, um novo
regime de acesso ao Ensino Superior, que saiu
publicado em Didrio da Republica a 12 de Ou-
tubro do mesmo ano (Decreto-Lei n.> 354/88).

As condigdes de aprovagdo destinaram-se, ob-
viamente, a reduzir as possibilidades de contesta-
¢ao.

Novo regime mudou tudo

O novo regime alterou por completo as condi-
¢oes de acesso ao ES.

O anterior regime exigia que os estudantes,
para poderem apresentar-se ao concurso de aces-
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so, além de serem titulares do 12.° ano de escola-
ridade, tivessem ainda realizado com aproveitamen-
to uma prova de aferigdo constituida por trés
exames {Portaria n.° 264/88 Art. 4.° e Art. 7.°). Este
regime, que vigorava desde hd alguns anos, ape-
nas com ligeiras modificagdes, era igualmente o do
ingresso nos cursos do Ensino Superior Privado
(Decreto-Lei n.° 100-B/85 Art. 24.°: «O ingreso nos
cursos de ensino superior particular ou coopera-
tivoest4 sujeito as habilitagées minimas legalmente
fixadas para o ensino superior piblico, para além
de outras que sejam exigidas pelo préprio estabe-
lecimento»; Decreto-Lei n.® 271/89, Estatuto do
Ensino Superior Particular e Cooperativo, Art. 48.
n.° 1, que consagrou a uniformidade desde sempre
existente no acesso aos estabelecimentos publicos
e privados: «O acesso ao ensino superior parti-
cular estd sujeito as condigées legalmente fixadas
para o ensino superior puiblico, independentemente
de outras que sejam estabelecidas por cada insti-
tuigdon).



Com o novo regime passou a ser exigido, obri-
gatoriamente, a «realizagdo, por todos os candida-
tos, de uma prova geral de acesso, destinada a
avaliar o seu desenvolvimento intelectual, o seu
desenvolvimento da lingua portuguesa ao nivel da
compreensio e da expressdo e a sua maturidade
cultural» e ainda, eventualmente, a «realizagéo,
pelas institui¢ées de ensino superior, se 0 enten-
derem necessdrio, de provas especificas para a
seriagdo dos candidatos a cada um dos seus cur-
sos». Apesar da candidatura ser nacional, a fixa-
¢do dos critérios de seriagdo dos candidatos a cada
curso passou a ficar a cargo de cada instituig¢do do
ensino superior, contemplando, obrigatoriamente,
a classificagdo da prova geral de acesso, as clas-
sificagbes do ensino secunddrio e, no caso de exis-
tirem, as classifica¢bes das provas especificas. Cada
instituicdo de ensino passou ainda a poder fixar,
se 0 entender necessdrio, habilitagées especificas
do ensino secunddrio de que os candidatos a cada
curso devem ser titulares.

Contestaciao generalizada

Levantou-se uma contestagdo generalizada a
aplicagdo do novo regime. Pediram a suspengio
imediata do Decreto-Lei, pelo menos, o Conselho
Nacional de Educagéo, a Confederagio Nacional de
Associagdes de Pais, todos os sindicatos de profes-
sores (FENPROF, FNSP, SINDEP), muitas AAEE
do Ensino Superior e Secunddrio, a Associagido
Académica de Lisboa, a Federagdo Nacional de Tra-
balhadores Estudantes, o Movimento dos Etudan-
tes Contra a Lei de Acesso e dezenas de milha-
res de estudantes que se preparavam para servir
de cobaias e sentir na carne ao inovagdes do
Ministério.

Estava tudo contra o regime de acesso e a sua
PGA. A ninguém deu o Ministério ouvidos.

Levantaram-se vdrios tipos de objec¢des, além
daquelas relacionadas com o periodo de transigédo
e as escandalosas condig¢bes de aprovagdo do novo
regime (que «alterava as regras do jogo depois do
jogo ter comegadon»).

PGA contraria Lei de Bases

Imediatamente se fez notar que a Prova Geral
de Acesso introduzida pelo novo sistema contraria-
va o que estava estipulado na Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei n.° 46/86). A Lei de Bases
exige que os habilitados com o curso secunddrio e
os maiores de 25 anos que ndo possuam aquela
habilitagdo, fagam prova de capacidade para a
frequéncia do ES (Art. 12.°, n.®* 1) e que a prova
ou provas de capacidade «sdo de dmbito nacional
e especificas para cada curso ou grupo de cursos
afins» (Art. 12.° n.° 2).

Nao é obviamente o caso da PGA.

A Direc¢ao-Geral do Ensino Superior do Minis-
tério da Educagdo, num conjunto de documentos
de trabalho publicado em 10-1-91, «Prova Geral de
Acesso ao Ensino Superior / Alguns elementos so-
bre a sua evolugido», tenta justificar a introdugio
da PGA referindo que «o novo sistema considera
que as capacidades especificas para a frequéncia
de cada curso ou grupo de cursos superiores in-
cluem duas componentes:

a) Uma componente de tipo geral;

b) Uma componente de conhecimentos e capa-
cidades orientadas directamente para um curso ou
grupo de cursos»

Segundo o documento «a componente de tipo
geral foi concretizada através da prova geral de
acesso (PGA)» enquanto «a componente de conhe-
cimentos e capacidades orientadas para um curso
ou grupo de cursos foi concretizada através das
provas especificas e dos prérequisitos».

E evidente, para quem saiba ler, que sé as
segundas, se fossem obrigatérias e de Ambito na-
cional, corresponderiam ao espirito e a letra da Lei
de Bases. O Ministério descobriu uma componente
de tipo geral nas «capacidades especificas» para a
frequéncia do ES e com isso pretendeu justificar
a existéncia de uma prova que arrancou a ferros.
Veja-se como até as capacidades especificas, que
andam grdvidas de componentes gerais, abortam
aberragdes como a PGA. Veja-se como a legalidade
pode ser esticada até justificar o seu contrario.
Mais adiante se explicard a razio de tanto estfor-
¢o, que com certeza nio foi devido apenas as do-
res de parto da aberracéo.

PGA é subjectiva e arbitraria

Da PGA se disse igualmente que uma prova
com estas caracteristicas nio se justificava ao fim
de 12 anos de escolaridade, que nio tinha contetido
programdtico definido, que nédo avaliava nada e
que, se o fizesse, seria sempre de forma irreme-
diavelmente subjectiva e por isso ineficaz para uma
selecg¢do correcta dos candidatos (também se disse
que privilegiava os alunos das dreas de hu-
manisticas).

Foram denunciadas com razio a subjectividade
e a arbitrariedade da PGA (com um peso que pode
ir até 75% na selec¢do do candidato). Quais os
critérios para se avaliar, por exemplo, a maturi-
dade cultural (Art. 10 n.° 1)? E como expressar a
avaliagdo em percentagem? O que é que significa
ter 0% de maturidade? E obviamente tao estipido
como ter 100% ou outra percentagem qualquer.
Agora, o que ultrapassa verdadeiramente todos os
limites da estupidez é enaltecer-se como grande
conquista (de quem? do Governo?) a média nacio-
nal, em 90, ter atingido os 54,62% (54,79% depois
da avaliagdo dos pedidos de reapreciagdo). Como
é inteligente a populagdo portuguesa!
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Recentemente, com o udltimo modelo de PGA,
foi defendido que a estrutura das perguntas ini-
ciais, dando cinco hip6teses de resposta em ques-
toes de interpretagdo, eliminava a subjectividade
na avaliagio da prova. Nada mais enganador. A
diferenga é que, agora, a espantosa riqueza de opi-
nides, sensibilidades e sentido critico dos jovens
candidatos, .ficam encerrados compulsivamente
dentro do esquema rigido das cinco possibilidades
de escolha, que os autores da prova escolhe-
rem previamente. E a razao porque tantos candi-
datos, quando interrogados pelos repérteres a saida
da prova, achavam que as suas respostas nio
correspondiam a nenhuma delas. Obrigam-se os
candidatos a pensar da mesma forma que a meia-
-ddzia de individuos que fez a prova. Mas ndo ha
eliminagdo nem redugiao da subjectividade porque
outra meia-dvzia de individuos escolheria respos-
tas diferentes (e entre elas a «correcta») para a
mesma questdo. A tnica diferenga é que, em vez
da subjectividade de cada corrector individual, ha
a subjectividade uniforme e igualmente doseada
dos autores da prova. é tudo corrido pela mesma
bitola, mas a subjectividade continua. Se querem
reduzir a subjectividade ponham os candidatos a
fazer contas de aritmética, que para medir a ma-
turidade cultural ndo deve fazer grande diferen-
¢a em relagdo a este totobola.

Regime de acesso é instrumento
de elitizacao social

Desde cedo a Associagio de Estudantes da
Faculdade de Ciéncias de Lisboa denunciou que o
novo regime de acesso era um instrumento de
elitizagdo social do ES. Logo a partida por trés
razoes:

1) Porque se mantem a questdo de fundo, que
é a existéncia de muito mais candidatos que va-
gas. Apesar da grande selecg¢do social se fazer ao
longo do Ensino Secundario (que funciona como um
monstruoso filtro de classe), é evidente que, ex-
cluindo excepgdes de grande mérito, estudantes
econdémicamente desfavorecidos, pelos problemas de
ma alimentagao, necessidade de trabalhar, mads
condigdes de alojamento e de estudo, impossibili-
dade de pagar explicagdes, ambiente cultural da
familia, acesso restrito a determinado tipo de in-
formacgdo, etc., a que estdo sujeitos, tém maior
dificuldade em ocupar as vagas limitadas, sendo
mais facilmente excluidos.

2) Porque a PGA, como prova que tem por
objectivo avaliar a maturidade cultural, nao tem
em conta as situagdes de diferenciagio cultural re-
sultantes de uma sociedade dividida em classes, de
um pais com profundas assimetrias regionais e das
enormes disparidades entre os centros urbanos e
as zonas rurais. A PGA, pelos individuos que a
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elaboram e pelos que a corrigem, privilegia deter-
minados estratos sociais, é dirigida ao tipo de
cultura, mentalidade e acesso a informagido que
lhes sao caracteristicos. Ndo podendo incidir «sobre
conhecimentos especificos das disciplinas que in-
tegram os curricula até ao 12.° ano de escolari-
dade» (Art. 10.° n.° 3), apela para uma cultura
extracurricular, a que nem todos tiveram acesso
ou a tiveram de forma igual. Nao se pode medir
uniformemente a maturidade cultural quando ela
é diferente para camadas sociais diversas, quan-
do ela é produto das condigdes socioeconémicas de-
siguais destas camadas.

3) Porque as instituigées de ensino podem
realizar como provas especificas, com peso na
selecgdo que pode ir até 55%, certo tipo de ava-
liagdo (caso das entrevistas aos candidatos), que
deixa ao arbitrio pessoal de um ou dois docentes
a avaliagdo das caracteristicas do candidato e da
sua capacidade de frequéncia do ensino superior.
Além dos gravissimos casos de corrupgio e de dis-
criminagao politico-ideolégica que o sistema facil-
mente permite, é mais ficil aos candidatos que
pertencem ao mesmo estrato social do examinador
«entrar em sintonia» com este.

Objectivo do regime de acesso
é privatizar o ES

Além das razdes apresentadas, rapidamente a
AEFCL se apercebeu também de que o agravamen-
to da elitizagdo social do ES se faria sobretudo
doutra maneira e qual era o verdadeiro objectivo
do novo regime de acesso.

A AEFCL foi a primeira organizag¢iao do Pais
que desmascarou o novo regime de acesso como um
mecanismo sofisticado de privatizagao do ES.

A PGA, com a particularidade de ser «de na-
tureza nao eliminatéria» (Art. 10.° n.° 4), foi, his-
toricamente, 0 mecanismo encontrado pelo gover-
no para a privatizagdo em larga escala do ES.

Como )4 referimos, os estudantes que se qui-
sessem candidatar ao ES, além de terminar o 12.°
ano de escolaridade, tinham que realizar com apro-
veitamento uma prova de aferigio, constituida por
trés exames. {0 aluno tinha aproveitamento na
prova de aferigio quando as classificagdes, na
escala inteira de 0 a 20, dos dois exames em que
tivesse obtido nota mais elevada, fossem ambas
superiores ou iguais a 8,0 e a sua média, aproxi-
mada até as décimas, sem arredondamento, fosse
maior ou igual a 9,5 (Portaria n.°264/88 Art. 27.°)].

Havia dois filtros. S6 depois do aproveitamen-
to no 12.° ano e nos exames de aferi¢ido, que eram
eliminatérios, é que os estudantes se podiam can-
didatar.

Com o novo sistema, substituiram-se os exames
de afericio pela PGA e pelas provas especificas
(quando exigidas), que sdo ambas de natureza nao



definir, v. tr, dar 2 definicio de; explicar a sig-
nificacdo de; determinar a extensdo o os limi-
tas de; (fil.} reunir numa proposiciio os carac-
teres essenciais de um ser, objecto ou ideia;
dar como assents; decidir dogmaticamente;

fixar; decretar; afirmar; refi. revelar-se, (Do lat.
definire, wid.n),

DEFINIMOS um percurso com rigor

divulgar, v. tr. tornar publico; dar a saber; espa-

Ihar; vulgarizar; refl. tomar-se conheciflo. (Do
{at. divulgare. wid.n).

DIVULGAMOS com palavras o saber
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eliminatéria (temos colegas no curso de Matematica
que entraram com 0% na prova especifica, que era
uma prova de Matemadtica).

Passou a haver apenas um filtro — o 12.° ano.
Qualquer estudante que se apresente na PGA
(qualquer que seja a nota), termine o 12.° e rea-
lize, caso existam, as provas especificas (qualquer
que seja a nota), pode-se candidatar.

Desta maneira, aumenta e muito o ntiimero de
candidatos, sem que aumente de forma correspon-
dente o nimero de vagas do ES publico. Hd mui-
to mais candidatos, enquanto as vagas nas esco-
las do Estado aumentam de forma ridicula (e
sobretudo a custa do ES Politécnico, em alguns
sectores da Universidade diminuiram).

Como consequéncia, ficam muito mais candida-
tos de fora. Agora fica uma multiddo de individuos
a porta das escolas do Estado, sem nenhumas
perspectivas, inteiramente desocupados, absoluta-
mente sem nada para fazer (a nido ser, novamente,
para o ano, uma prova para a qual nio se sabem
preparar), engrossando o numero de jovens desem-
pregados sem qualificagio.

Os que tém dinheiro acabam por ingressar nas
escolas privadas, os outros, os desgragados que nio
podem pagar, que se lixem!

Resultados do novo regime

O resultado é a abertura indescriminada de
escolas privadas, sem quaisquer garantias de
qualidade, com cursos perfeitamente «escabrosos»,
sem qualquer elemento de planificagdo, completa-
mente desligados da realidade e das necessidades
do Pais, com o wnico objectivo de sacar dinheiro
aos que ficam as portas dos estabelecimentos
publicos. Ndo importa a qualidade que os estudan-
tes merecem, ndo importa se os cursos lhes ser-
vem para alguma coisa. Importa quantos é que
podem pagar e quanto é que podem pagar.

Os cursos sdo abertos exclusivamente nas 4reas
onde o custo médio por aluno é mais barato, onde
nio hd laboratérios nem nada de mnito dispendio-
so (sdo praticamente inesistentes cursos privados
em dreas como Ciéncias, Engenharia, Medicina,
etc.; é preciso investir onde as despesas nido sio
muito elevadas, para os lucros serem maiores).

Basta folhear a imprensa didria e reparar nos
anuncios, para nos apercebermos da quantidade
brutal destes novos cursos, criados sem a minima
garantia de qualidade, do género «d4 cd o dinhei-
ro, toma ld o canudo». Cursos cujo ridiculo ultra-
passa de longe tudo o que se poderia esperar, como,
por exemplo, o Curso Superior de actividades
Imobilidrias, que é anunciado em destaque como
uma nova opg¢do no ES, para a qual até ja se
constituiu uma Sociedade de Promogdo do Ensino
Superior Imobiliario (SPESI)!

O Ministério apressa-se a conceder alvards aos
novos estabelecimentos privados, refor¢a-lhes os
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apoios financeiros, tenta aprovar estatutos de
carreira docente que lhes mandariam para os
bragos assitentes baratinhos, entretanto chutados
para fora das universidades. Depois pode dizer que
aumentou o nimero de vagas, que tem aumenta-
do muito a quantidade de estudantes que ingres-
sam no ES.

A quem serve o novo regime?

A quem serve tudo isto? Antes de mais aos
grupos econémicos que montam escolas de um dia
para o outro, com taxas de lucro elevadissimas a
custa dos pobres candidatos (e ndo candidatos
pobres que esses o melhor é comegcarem a pro-
curar trabalho). E tal o desejo de ingressar no ES
{que seria natural e legitimo se nio estivesse des-
virtuado pelas vantagens sociais de ter um canu-
do), que hA familias com rendimentos mensais
relativamente baixos, que fazem verdadeiros sa-
crificios para meter o filho numa escola privada.

E imoral a politica do Ministério. E doloroso
abrir os jornais e assistir a esta destruigdo com-
pleta, sistemdtica e impune de um sistema de
ensino que se queria para todos, gratificante para
os frequentadores e virado para a frente, ao ser-
vico da populagio e do Pais.

novo regime de acesso é, a para da
degradacdo deliberada do ES publico (que os
estudantes de Ciéncias sentem bem com os cortes
or¢amentais, com a nio concessio de verbas para
instalagdes e, de forma mais geral, com a desva-
lorizagdo da carreira docente, com o fraco apoio so-
cial, etc.), a grande alavanca do ES Privado em
Portugal, constituindo desta forma um instrumen-
to privilegiado de elitiza¢do do ensino.

Novo regime aumenta candidatos
e vagas nas privadas

Quando a AEFCL afirmou, ha dois anos e meio,
que o objectivo do novo sistema era a privatiza-
¢do em larga escala do ES, faltava uma prova.
Afirmdvamos que o ES Privado se expandiria no
quadro do novo regime, porque com este haveria
um nuimero maior de candidatos, devido a substi-
tuicdo dos exames de aferig¢do, eliminatdrios, por
uma PGA, e eventualmente umas provas es-
pecificas, ndo liminatdrias.

Poderia dizer-se que a substitui¢do dos exames
de afericio pela PGA e provas especificas, nio
aumentaria muito o numero de candidatos e que,
por isso, ndo seria essa a razio do crescimento do
ES Privado. Poderia argumentar-se que nio havia
muitos estudantes que terminassem o 12.° ano e
que depois nido tivessem aproveitamento na pro-
va de aferi¢do e se candidatassem.

Um bom comprovativo da justeza das nossas



Tabela I: N.° de candidatos, vagas, colocados e nao colocados no ES

Ensino Superior Piblico Ensino Superior Privado
Ano
candidatos colocados nfo colocados y
vagas vagas candidatos colocados
1. fase I 2. Tase 1.* fase [ 2.*Tase 1 fase I 2.~ fame
77178 7.854 12.346 7.521 333 - - =
7879 12.322 12.920 10.854 1.468 — — =
79/80 11.298 13.215 9.894 1.404 = = =
8081 24.075 14.415 13.898 10.277 = - =
81/82 20.701 14.785 13.498 7.203 = = =
82/89 19.469 14.485 14.268 5.201 = — —
8384 25.963 14.680 14.587 11.376 = - -
gams 24718 13757 13,032 11882 = = —
85786 23.273 362 132.381 13.345 291 9928 6l
8&/87 24.452 2.521 15.164 13.830 1436 10.622 6.086
87/88 25.035 6.000 16.216 15.570 1.614 9465 4.416 7.959
68189 29.208 8.419 18.186 12.335 1.898 11.871 6.521 6.637 7377
89/90 51.118 3,023 22.300 21,937 29.721 15905 11.652 11.584
9091 58.91¢ 1632 25.081 24.474 1.582 34.440 14.744 22.361 21.964
' d o
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afirmagdes seria, entdo, verificar se aumentou o
numero de candidatos em 89/90, ano da primeira
aplicagdo do novo regime.

Basta dar uma olhadela na Tabela I, ou no
Gréfico I, que d4 o nimero de candidatos ao ES

Publico ao longo dos anos, para se comprovar que
o nimero de candidatos aumentou e muito em 89/
/90 [na coluna dos candidatos ao ES Publico na
Tabela I, a partir de 85/86, s é correcto tomar em
consideragdo o numero de candidatos da 1.* fase,
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dado que a maioria dos da 2.* fase sdo candida-
tos da 1. que nao ficaram colocados; sé assim se
explica que em 85/86, para os 23 273 alunos da 1.*
fase de candidatura, apenas tivessem havido 362
na 2.* fase, enquanto em 86/87, com a manuten-
¢do das vagas no ES Pblico, para os 24 452 da
1.° fase, ja houvesse 7 521 na 2.2, situagdo que se
manteve mais ou menos nas mesmas condigdes até
a introdugao do novo regime de acesso; perceben-
do que os estudantes da 2.2 fase de candidatura sao
na maioria estudantes da 1.2 fase que se candida-
tam de novo, daqui em diante tomaremos em con-
sideragao a 1.° fase de candidatura, que, indepen-
dentemente do facto de comportar o grande gros-
so dos candidatos, se for sempre ela a ser utiliza-
da, serd um indicador muito préximo da forma
como as coisas se passam — é assim que procede
o Ministério, o que além de ser facilmente veri-
ficavel, pode ser comprovado numa nota do Gabi-
nete Coordenador do Ingresso no ES, anexa a al-
guns dos dados que reproduzimos, € em que se
afirma que «é 6bvio que muitos candidatos (talvez
a grande maioria) incluidos na 2.* fase sao candi-
datos da 1.2 fase...»].

Até a aplicagao do novo sistema, o mimero de
candidatos ao ES Piblico estava perfeitamente
estabilizado — 25 963 em 83/84, 24 716 em 84/85,
23 273 em 85/86, 24 452 em 86/87, 25 035 em 87/
88, 29 206 em 88/89. No entanto, em 89/90, o
niimero de candidatos ao ES Piiblico salta para 51
118 e depois, em 90/91, paa 58 914 [os dados de
83/84 e 84/85 incluem todos os candidatos, os ou-
tros apenas os da 1. fase de candidatura, o que
nao é grande problema pelo se que disse atrasl.
Este salto pode ser bem observado no Grafico I.

Fica claramente demonstrado que o facto de
passar a haver apenas o filtro do 12.° ano para a
candidatura ao ES, aumentou muito o nimero de
candidatos. Afinal, os exames de aferigdo ainda
constituiam uma barreira consideravel a candida-
tura. Havia milhares e milhares de estudantes que
acabavam o 12.° ano e que nao se candidatavam,
ou porque nao tinham aproveitamento na prova de
aferigdo ou porque nem sequer tentavam realiza-
-la.

Mais candidatos nao se deve
a mais estudantes no 12.°

Poderia dizer-se que o aumento de candidatos
se deveu a uma elevagdao do nimero de estudan-
tes que frequentavam o 12.° ano. A Tabela II e o
Gratico I, mostram que nao foi esta a razdo. Como
se vé, em 88/89, ano que antecedeu o grande sal-
to do nimero de candidatos em 89/90, o nimero
de estudantes até reduziu em relagdo ao do ano
anterior, segundo os dados apresentados pelo
GCIES [embora segundo os dados da Direcgéo-
-Geral do Ensino Basico e Secundario, tenha tido
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um aumento de 9940 que, de qualquer forma,
nunca poderia originar os 21 912 candidatos a
mais]. Nota-se que, mesmo depois da aplicagao do
novo regime, o numero de estudantes no 12.° ano
nao se eleva muito.

O aumento deste nimero em 89/90, posterior
ao inicio da aplicagdo do novo regime, talvez pos-
sa ser explicado pela redugdo dos entraves a can-
didatura, o que tera motivado mais estudantes a
prosseguir até ao fim do Secundario.

[E necessario fazer uma ressalva. Na coluna do
numero de alunos no 12.° ano, com dados forneci-
dos pelo GCIES, e no Grafico II, ndo se conside-
ram os estudantes das vias profissionalizante e téc-
nico-profissional, que também permitem o acesso
ao ES. Apenas se consideram os regimes diur-
no e nocturno da via ensino, porque as outras vias,
apesar de o permitirem, ndo estdo muito vocacio-
nadas para o ingresso no ES (salvo alguns cursos
do ES Politécnico, em cujo acesso, segundo o Art.
27.° -A do Decreto-Lei n.° 33/90, os estudantes de-
las oriundos poderdo ter preferéncia até um
maximo de 20% das respectivas vagas), pelo que
contribuem muito pouco para o nimero de candi-
datos. Além do mais, como se pode verificar na
Tabela II, o niimero de estudantes nestas vias nao
é consideravel face aos da via ensino, pelo que se
pode desprezar o contigente de candidatos que dai
sai. E desta forma que procede o Ministério, como
se comprova na coluna do nimero de alunos no
12. ® ano, com dados fornecidos pelo GCIES (que
difere da coluna com o nimero total de alunos no
12.° ano na viaensino, porque os dados desta fo-
ram fornecidos pela DGEBS) — como se repara,
no numero de estudantes em 90/91 (que coincide
nas duas colunas porque os dados provieram ambos
da Inspecgdo Geral do Ensino), ndo se tomaram em
consideragdo os 714 dos cursos da via profissio-
nalizante e os 4992 dos cursos técnico-profissio-
nais.]

Comprovando-se que o nimero de estudantes
no 12.° ano tem crescido a um ritmo ligeiro, é-se
obrigado a reconhecer que nao pode ter sido esta
a razdo do suibito aumento de candidatos, que se
verificou exactamente a partir da aplicagdo do novo
regime.

Nao havia pressao de massas

Também nao se pode dizer que havia uma
pressao de massas dos candidatos que queriam in-
gressar no ES e que foi esta a razdo que obrigou
o Ministério a modificar o regime de acesso, de
forma a permitir a entrada de mais estudantes.

Isto é um contra-senso. Se ja havia uma grande
pressdo dos estudantes que queriam ingressar no
ES, nao se iria modificar o regime de acesso de
forma a aumentar o nimero de candidatos.

Além do mais, nao se pode falar de uma grande
pressao de massas, porque estavam perfeitamente



estabilizados tanto o nimero de candidatos ao ES
Publico (como vimos atrds), como o nimero de
candidatos que lhe ficavam de fora (a volta de
10 000 estudantes até a introdugido do novo regime,
como se pode comprovar na Tabela I e no Grafico
ITI — 11 376 em 83/84, 11 683 em 84/85, 9928 em
85/86, 10 622 em 86/87, 9465 em 87/88,11 871 em
88/89).

A experiéncia do Ministério de um sistema
estagnado, que a prédtica mostrava que nio pode-
ria trazer grandes surpresas, ja lhe tinha ensina-
do que, mantendo mais ou menos aquele ritmo de
crescimento, ficavam de fora os 10 000 alunos do
costume. :

Este nimero néo crescia, porque nio se eleva-
va muito o nimero de alunos no 12.° ano, porque
o Ministério aumentava ligeiramente as vagas e
porque muitos estudantes que nio entravam, de-
sistiam de se tornar a candidatar, ingressando na
vida activa ou pura e simplesmente caindo no de-
semprego.

[Apesar de tudo, é considerdvel a quantidade
de estudantes que se torna a candidatar no ano
seguinte. A PGA permitiu comprovar esta reali-
dade. Por exemplo, em 89, inscreveram-se para fa-
zer a PGA, em 415 estabelecimentos de ensino se-
cunddrio, 92 307 alunos, enquanto sé havia 67 023

78 845 e s6 houve 58 914 candidatos.]

O nimero de estudantes que nio ingressava no
ES Piblico mantinha-se igual ha 6 anos e tinha-
-se tornado perfeitamente inofensivo. A populagio
portuguesa, de certa forma, ja o considerava na-
tural e este facto moldou a consciéncia social de
largos sectores da juventude, criando a ideia de que
era inevitdvel que alguns tivessem que ficar de
fora. A consciéncia social passou a considerar o
acesso ao ES de forma a justificar & partida o
sistema de numurus clausus.

Aumento do ES Privado foi planeado

Podia-se eventualmente dizer que a abertura ao
ES Privado foi um desenrascango do Ministério
para albergar o aumento brutal do niimero de can-
didatos. Isto também nao é verdade. A expansio
do ES Privado foi um objectivo friamente calcu-
lado logo a partida. E ingenuidade pensar que o
Ministério, que sabia a quantidade de estudantes
que terminavam o liceu e que depois nio se can-
didatavam, ou seja, que conhecia perfeitamente o
efeito de filtro dos exames de aferig¢do, ndo soubesse
desde o inicio que o niimero de estudantes aumen-
taria. E perfeitamente impensével que na introdu-

Tabela II: N.° de alunos no 12.° ano

N.» de alunos no 12.° ano

Ano N.°de alunos

no 12.° ano
via ensino via profissionalizante via técnico-profissional
Diurno Nocturno | total Diurno Nocturno | Diurno Nocturno

84/85 34.014 19.744 53.758 475 519 53.758

85/86 37.304 23.360 60.664 560 287 61.538

86/87 39.845 24.548 64.393 906 533 65.804

87/88 42.105 24.838 66.943 2.731 660 68.065

88/89 | 48.832 28.051 76.883 839 4.132 — 67.023

89/90 | 47.377 31.468 78.845 287 427 4922 — 78.845

90/91 |

matriculados no 12.° ano (76 883, segundo a
DGEBS). O facto de no final do ano apenas se
terem candidatado 51 118, mostra que o préprio
12.° ano continua a ser um filtro muito forte (nada
seria mais benéfico, para a democraticidade e a
composi¢do social do ES, a par da eliminagio do
numurus clausus, que a eliminagdo do 12.° ano).
O ano seguinte comprovou novamente estes
fenémenos (as recandidaturas e o efeito de filtro
do 12.° ano), pois inscreveram-se para fazer a PGA,
em 459 estabelecimentos de ensino secunddrio,
94 535 alunos, estavam matriculados apenas

¢do dum novo regime de acesso, ndo se tivesse em
consideragdo como é que reagiria o nimero de
candidatos. Mais do que saber, era com o aumen-
to dos candidatos que o Ministério contava.

Repare-se, na Tabela II, como, apesar de ter au-
mentado o nimero de vagas no ES Publico (para
22 300 em 89 e 25 081 em 90, ou apenas 24 000
em 90, segundo a Secretaria de Estado do Ensi-
no Superior), foi no ES Privado que se deu o
grande aumento de vagas (para 15 905 em 89 e
22 361 em 90).

A tnica explicagdo para o facto de no ES Pri-
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vado, que estava habituado a acolher cerca de 7300
alunos no 1.° ano, se terem aberto 15 905 vagas
logo em 89, é que, sendo este o objectivo do novo
regime de acesso, as instituigdes privadas, que nio
estao habituadas a recusar os presentes do Esta-
do, em vez de terem demorado um ano a reagir,
o que seria perfeitamente natural, compreenderam
imediatamente que ia comegar uma nova fase no
negécio. Claro que para isto contribuiu indiscuti-
velmente a rapidez com que o Ministério autori-
za a criagdo de novos cursos.

do o prestigio da sua carreira docente), 0 niimero
de estudantes que se candidata directamente ao ES
Privado é reduzido.

Por causa disto é que o niimero de vagas no
ES Privado fica sempre condicionado pelo niimero
de candidatos que ndo conseguiu ingressar no ES
Publico.

Entdo, a unica maneira de aumentar o
ES Privado seria aumentar o numero de can-
didatos e manter praticamente na mesma as
vagas de escolas publicas (mais 2781, ou 1700 se-
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O Ministério ndo modificaria o sistema de
acesso para depois se ver enrascado com o niimero
de candidatos. O Ministério sabia que haveria
quem tomasse conta dos candidatos. Tanto é as-
sim, que o ES Privado aumentou logo o nimero
de vagas para o dobro dos estudantes que normal-
mente admitia no 1.° ano.

Para que serviu a PGA

Que este govermo ndo pretendia fazer pro-
gredir o ES Piblico ja se sabia, ndo se sabia é
como é que ia fazer para aumentar o ES Priva-
do.

Como os pregos sdo elevados e como o prestigio
do ES Privado ndao tem comparagdo com o do
ES Publico (dai que se torne necessdrio golpear o
prestigio do ES Piiblico, nomeadamente golpean-
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gundo os dados da SEES).

Foi para isto que serviu a PGA.

O ES Privado, que neste pais estava feito
a medida dos 10 000 candidatos que ficavam as
portas das escolas do Estado, passou a estar feito
a medida dos 34 000 que agora ficam de fora (34
440 em 90/91).

Gracas a PGA né&o eliminatéria, em 90/91,
tivemos 58 194 candidatos para 25 081 vagas
no ES Piblico (24 000, segundo os dados da
SEES). Foram colocados 24 474 e ficaram de fora
34 440. Ou seja, 34 440 estudantes de enco-
menda para as privadas, que desta forma tiveram
condigdes para abrir 22 361 vagas.

O resultado é que de 1987 a 1990, dupli-
cou o nimero de estudantes nas insti-
tuigbes universitdrias e politécnicas priva-
das (de 22 917 em 87 para 45 000 em 90) e
triplicou o nimero de alunos admitidos no
1.° ano (7359 em 87 para 21 964 em 90).
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Agora, o governo ja nao tem que se sentir tao
envergonhado com a comparagdo com o0s outros
paises da CEE, agora pode dizer que o ES aumen-
tou imenso. Enfim, a cantiga do costume, que,
apesar de tudo, ndo deve soar muito bem aos
ouvidos dos que tém dinheiro para pagar as pro-
pinas das institui¢des universitdrias e politécnicas
privadas.

E evidente que na modificagdo do regime de
acesso também houve esta componente de reduzir
atraso em relagao aos outros paises da Comunidade
nas taxas de frequéncia do ES. Esta desigualdade
torna-se insuportavel para quem estd ha onze anos
a frente do Ministério da Educagdo. Mas o que é
certo é que se também houve esta motivagao, o
Ministério procurou concretiza-la aumentando o ES
Privado, em detrimento do crescimento do ES
Piblico. Caimos sempre no mesmo: foi para aumen-
tar o ES Privado que se modificou o regime de
acesso.

PGA foi o0 mecanismo
da privatizacao

Tudo isto se tornou possivel com o caracter nao
eliminatdrio da PGA. Foi este pormenorzinho, que
em geral passa despercebido, que possibilitou a
proliferagdo brutal de um ensino que tende a tor-
nar-se maioritdrio, de um ensino em que sé estu-
da quem tem dinheiro, de um ensino que se
faz unicamente pelos critérios do lucro (determi-
nagio das propinas pelos pregos de mercado, alin-

hamento do nimero de vagas pelo lucro), de um
ensino que nio estd nem ao servigo da populagao,
nem sequer dos seus frequentadores, mas sim ao
servigo de uns poucos grupos econdmicos, que a
custa da prépria populagido (que paga com os seus
impostos os apoios financeiros do Ministério) e dos
proprios frequentadores, arranca taxas de lucro
verdadeiramente escandalosas.

para isto que serve a PGA. Serve para a
abertura indiscriminada de cursos, sem qualquer
garantia de qualidade e sem qualquer relagio com
as necessidades do Pais. D4 vontade de dizer, quan-
do se olha para os cursos recentemente abertos,
que serve também para adiar por 3 a 5 anos o
desemprego dos jovens que os frequentam.
De qualquer forma, serve sempre para aumentar
indiscriminadamente a oferta de trabalho qualifi-
cado em relagdo as necessidades do mercado e as-
sim possibilitar o jogo e a especulagio com os
estatutos profissionais e a consequente desvalori-
zagdo da forca de trabalho. Serve para as
altissimas taxas de lucro dos grupos econdémicos
que estdo por trds das escolas privadas, serve para
um controlo ideolégico fortissimo por parte desses
grupos. Serve enfim, para que o Estado se aliene
vergonhosamente das responsabilidades que a
Constituig¢do, por duas vezes revista, continua a
consagrar-lhe.

E escandaloso verificar que em 13 anos o
Ministério aumentou apenas em 12 735 o nimero
de vagas nas escolas publicas (11 654 segundo
dados da SEES), enquanto s6 em 90/91 ficaram de
fora delas 34 440 candidatos!

Embora seja doloroso constatar tudo isto, ndo
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deixa de ter piada verificar como é que a Comis-
sdo de Avaliagdo e Consulta do Novo Regime de
Acesso ao ES, prevista nos termos do Art. 44.° do
Decreto-Lei que estabeleceu o novo regime e no-
meada pelo despacho n.° 71/ME/89, colocou a ques-
tdo, na sua reuniao de 28 de Feverreiro de 90, de
uma eventual atribuigdo de cardcter eliminatério
a PGA (que é o fulcro da questao):

«11.2. Foi equacionada a possibilidade de atri-
buir cardcter eliminatério a PGA.

11.2.1. Sobre esta questao expressou-se opiniao
unanime no sentido de no momento presente nio
se admitir tal hipétese face a reduzida experién-
cia».

Claro, nesta altura estava o nimero de candi-
datos a aumentar, o ES Privado a crescer, ndo se
podia de forma alguma atribuir caricter elimi-
natério 2 PGA sem deitar tudo a perder (sobretu-
do se o nivel para o aproveitamento na prova fosse
de 50%, com a média nacional de 58,42% em 89
e de 54,79% em 90, apés a avaliagdao dos pedidos
de reapreciagao). Depois como é que se aguenta-
riam as escolas que vivem a custa deste niimero
de candidatos? Com que é que se alimentaria o ES
Privado?

Vejamos quem estava presente na reuniao.
O Sr. Prof. Doutor Pedro Lynce de Faria, Direc-
tor-Geral do ES, o Sr. Prof. Doutor Sérgio Macha-
do dos Santos, em representagdo do Conselho de
Reitores das Universidades Portuguesas, o Sr. Dr.
José Eduardo Guerreiro, em representagio da Se-
cretaria de Estado da Reforma Educativa, O Sr.
Dr. Afonso Carlos da Silva Costa, em representa-
¢do da Secretaria de Estado do ES; a Sr.* Dr.®
Odete Cadete, em representagao da Confederagio
Nacional das Associagées de Pais, a Sr.* Dr.®* Maria
de Lourdes Albino, em representagao da Direcgao-
-Geral da Administragdo Piblica. Com tantos se-
nhores, até se percebe a «opinido unanime». Com
tanta gente do aparelho de Estado, como é que o
resultado podia ser outro?

Com as provas especificas
é diferente

Com as provas especificas é tudo diferente. Até
é previsivel que, qualquer dia, seja dada as esco-
las a possibilidade de, além de estabelecerem o peso
na selecgao, atribuirem cardcter eliminatério as
provas especificas.

Com as provas especificas ndo hd problema,
porque nao sdo obrigatérias e mesmo que fossem
e tivessem cardcter eliminatério, as instituigdes
privadas de ensino poderiam sempre jogar com 0
cardcter eliminatério de forma a nao reduzir o
nimero de estudantes que ingressam e por con-
seguinte os lucros.

As instituigdes privadas tém tendéncia para
realizar provas de acesso. Em geral é uma manei-

ra artificial de dar prestigio ao curso, de disfar-
¢ar a fraude. Por isso até uma anedota como o
Curso Superior de Actividades Imobilidrias exige
a realizacdo de provas especificas. Mas nio seria
o carécter eliminatdrio das provas especificas que
reduziria o numero de candidatos, porque em
dltimo caso, as escolas deixariam de exigir a sua
realizagao.

A Universidade do Minho e o Conselho de
Reitores das Universidades Portuguesas mais o
Conselho Coordenador dos Institutos Superiores
Politécnicos (numa reuniio que promoveram, com
a presenga dos presidentes dos conselhos cientificos
das escolas de ES, em 30 de Margo de 1990, na
Universidade de Coimbra) ja tinham recomenda-
do a introdugao de minimos eliminatérios para as
provas especificas. Introduzindo-se caricter elimi-
natério nas provas especificas, escusa-se de intro-
duzir na PGA, fica tudo nos conformes.

Embora nao seja provivel, também nao é com-
pletamente inverosimil que a prépria PGA venha
a ter caricter eliminatério. A Universidade do
Minho jd referia que «a definigdo de uma classi-
ficagdo minima obrigatéria na Prova Geral de
Acesso poderia, em principio, justificar-se pela ne-
cessidade 6bvia de um estudante do ensino supe-
rior ser minimamente capaz de se exprimir e de
interpretar um texto».

Esta possibilidade parece contraditéria com
tudo o que dissemos anteriormente. Ndo é. Tudo
depende do nivel que se estabelega para o apro-
veitamento na prova.

A introdugdo de niveis eliminatérias na PGA,
a ser feita, s6 depois do sistema voltar a estabili-
zar-se. Primeiro tem que se ver como é que as
coisas correm. Por enquanto, o ES Piblico cresce
a passo de tartaruga (em alguns sectores da Uni-
versidade até regride), enquanto o ES Privado pro-
gride a passo de lebre (comparem-se as curvas do
Gréfico IV). Antes de mais, é preciso deixar as cur-
vas estabilizarem, deixar passar as turbuléncias da
transigdo para o novo regime. Pelas mesmas ra-
zbes do anterior, o novo sistema tenderd a adqui-
rir estabilidade. A curva do nimero de candida-
tos que fica de fora do ES Prblico (Grafico I1I) ten-
der4 a atingir um novo patamar. Sé depois de bem
aferida a altura deste novo patamar é que pode-
rao ser introduzidos niveis eliminatérios na PGA.

A introdugao do carActer eliminatério ndo é
contraditéria com os fins a que se propoe a PGA,
se nao reduzir excessivamente o nimero de can-
didatos.

As vantagens disto, além de aparentemente a
PGA passar a servir para alguma coisa, é que per-
mitiria dosear o nimero de estudantes nao colo-
cados, caso este nimero aumentasse desmesurada-
mente. Lembremo-nos que com a eliminagdo do 2.°
filtro 4 candidatura e o consequente aumento do
numero de candidatos, cresceu a oferta de vagas
nas instituigdes privadas de ensino, mas apenas
para os estudantes economicamente favorecidos e
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apenas nas dreas em que o0 custo médio por
aluno é relativamente barato. Um aluno economi-
camente desfavorecido, ou um aluno que queira
seguir um curso, por exemplo de Ciéncias, Medi-
cina ou Engenharia, continua a nao ter possibili-
dades de ingresso, se ficar de fora das escolas do
Estado.

Se com o novo regime, o nimero de candida-
tos destas dreas cientificas e técnicas aumentar
consideravelmente e por conseguinte aumentar
o nimero de candidatos que ndo entram, o que se
tornaria escandaloso comparando com as outras
dreas menos dispendiosas, uma PGA com niveis
eliminatérios bem estudados, talvez permitisse
encontrar um equilibrio, que reduzisse o nime-
ro de candidatos as dreas de ensino cientificas e
técnicas, sem reduzir muito os candidatos
das outras (talvez seja esta a razdo porque, como
é geralmente considerado, a PGA privilegia os
alunos das areas de humanisticas).

E verdade que também pode suceder outra
coisa, embora mais dificil. Pode suceder que, com
o aumento de candidatos ao ES nas 4reas

cientificas e técnicas, se torne rentdvel a criagao
de instituigdes privadas nestas dreas. Ou entdo que
o Ministério, com a sua fiiria privatizadora, depois
de um conveniente aumento de propinas, comece
a privatizar as faculdades e instituigdes do
Estado — a Faculdade de Ciéncias, a Faculdade
de Medicina, o Instituto Superior Técnico, etc.
Admirem-se!

Génese da PGA

Pode-se colocar a questdo por que é que o
Ministério introduziu a PGA, se esta prova nao é
eliminatéria. Por que é que o Ministério, se que-
ria aumentar o numero de candidatos para
fazer progredir o ES Privado, introduziu uma
PGA, quando conseguiria os mesmos efeitos fazen-
do com que todos os estudantes que acabassem o
12.° ano se pudessem candidatar directamente ao
ES?

A razido é que o governo pode esticar a legali-
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dade até justificar o que quiser, mas nao pode pro-
ceder como se esta ndo existisse. A Lei de Bases,
como vimos para a PGA, exige que se faca
uma prova ou provas de capacidade para a fre-
quéncia do ES e que estas provas sejam de dmbi-
to nacional (e especificas para cada curso ou grupo
de cursos afins). Como era necessédrio que houvesse
uma prova nacional, se apenas existissem as
provas especificas, estas, além de obrigatoérias,
teriam que ser de Ambito nacional.

Com o novo enquadramento juridico, face a
publica¢do do Decreto-Lei n.® 33/90, as provas es-
pecificas passaram a ser «de aAmbito nacional,
sendo a coordenac¢do da sua organizagdo e execu-
¢do assegurada conjuntamente pelo Conselho de
Reitores das Universidades Portuguesas e pelo
Conselho Coordenador dos Institutos Superiores
Politécnicos» (n.° 4 do Art. 26.°).

Mas como é que seria possivel, no ano da in-
trodugdo do regime de acesso, com provas es-
pecificas necessariamente obrigatdrias para todas
as escolas piiblicas e privadas, com a quantidade
de cursos que se abrem de um dia para o outro,
com a indefini¢io das dreas a que pertencem,
com os conflitos que com certeza adviriam entre
os representantes das institui¢Ges privadas,
que concorrem no mercado, e com a tradigdo e
inércia dos exames de aferi¢do, que as provas es-
pecificas ndo ficassem nas maos do Estado,
nio fossem promovidas pelo Ministério num esque-
ma semelhante as provas de aferigdo? Agora ja
hé coordenagdo para as provas de algumas esco-
las, mas tém o suporte de estruturas com o CRUP
e o CCISP. E completamente diferente da pos-
siblidade de haver coordenagido logo no primeiro
ano, com as necessidades de defini¢do dos progra-
mas de provas sem precedentes, da defini¢do dos
principios orientadores para a sua organizagdo e
execucdo, do entrosamento entre as diferentes
instituigdes de ensino, da existéncia de uma mal-
ha ligada a estas institui¢Ges para a inscri¢do dos
candidatos, da necessdria coordenag¢do com as
Regides Auténomas e Macau, da constitui¢do dos
Jdris nacionais, da elaboragdo dos enunciados e
critérios de correcg¢do, da defini¢do das equipas de
correctores, da coordenac¢io da realizagdo das pro-
vas, da suva correc¢do atempada, da afixagdo dos
resultados, da avaliagdo dos pedidos de reaprecia-
¢do, da decisdo sobre as reclamacgdes que se levan-
tem durante o processo, da eventual integragio de
professores de ensino secunddrio na avaliagdo das
provas, enfim, de todas as tarefas administrativas
e de cordenagdo em geral.

Provas nacionais em todas as instituigoes
de ensino, incluindo as privadas, em 89, sé asse-
guradas pelo Ministério. Pelo menos tinha que
assegurar que seriam realizadas, nio podia deixa-
las ao critério de cada institui¢do de ensino.

Se a inten¢do era avangar com 0 novo regime
de acesso ainda naquele ano, se a intengdo era a
privatizacdo o mais rdpida e ampla possivel de

ES, entdo a unica solugido era fazerem-se pro-
vas nacionais o mais simples possiveis.
Convinha igualmente que fossem o mais baratas
possiveis. Vdrias provas, em tantos cursos ou
grupos de cursos, com tantas inovagdes, com tan-
tas indefinigdes, além de serem muito mais com-
plicadas, sairiam muito mais caras que os anterio-
res exames de aferigdo, que jd tinham o esquema
todo montado. Seria muito mais barato fazer uma
tnica prova, igual para todos, com um tnico
modelo de correcgdo e grupo de correctores.

A razdo de fundo é que a PGA é muito mais
barata que um conjunto de provas nacionais,
sem precedentes, para cada curso ou grupo de
cursos afins. O Ministério deve ter pensado que o
melhor era fazer uma prova qualquer, o mais sim-
ples e barata possivel, e deixar a tralha das es-
pecificas com as escolas que as quisessem.
O que era necessdrio era assegurar uma prova
nacional. Assim ja ndo se podia dizer que nio se
levava em conta a Lei de Bases (néo obstante po-
der dizer-se que era uma deturpagdo completa).
A PGA, igual para todos, era a solugio mais
facil.

Podia-se ter retirado o cardcter eliminatério
aos exames de aferi¢do. Mas a verdade é que sub-
stituf-los por uma prova unica e provas andlogas
a serem asseguradas pelas escolas superiores é
muito mais barato e dd muito menos chatices.
E acabava-se com a carga de custos dos exames
de aferigdo, cuja substituicdo pelas provas
especificas é agora sustentada pelas propinas de
inscrigdo das provas, que as institui¢ées de ensi-
no superior cobram aos candidatos que as preten-
dem realizar.

PGA dissimula objectivos
do novo regime

Mas ha ainda outra razdo. Uma alteragio
tdo grande como a que ia ser iniciada na es-
trutura do ES neste pais, tinha que ser de
alguma forma dissimulada. E preciso reconhecer
que a PGA cumpriu integralmente este pa-
pel. Muito facilmente as pessoas se deixaram
enredar em discussGes sobre a subjectividade
da prova, sobre o beneficio aos meios urbanos e
economicamente desfavorecidos, sobre a elitiza-
¢do que dai adiviria, e ndo repararam que esta
elitizagdo se faz de forma muito mais gravosa
4 custa da eliminagdo do caracter publico
do ES.

Veja-se a inflexdo na curva do nimero de va-
gas do ES Privado no Gréfico IV. Repare-se no
ano lectivo de 89/90. E aqui que come¢a a
privatizagdo em larga escala do ES no nosso pais.
Veja-se como uma coisa tdo clara, tdo nitida,
foi tdo habilmente dissimulada com discussées
a volta de uma prova absurda.
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PGA pode ser eliminada

Agora que a PGA jd cumpriu o seu papel, agora
que as provas especificas tém Ambito nacional, que
tendem a tornar-se obrigatérias (hd recomendagées
nesse sentido) e que tém a coordenagdo da sua
organizag¢do e execugdo asseguradas pelo CRUP e
pelo CCISP, até é possivel que se venha a elimin4-
-la. A Comissido de Avaliagdo e Consulta do novo
Regime de Acesso, na reunido atrds referida, pro-
nunciou-se acerca desta questdo afirmando que
«considerou-se que no contexto actual, em que as
classificagdes do secundério sédo obtidas através do
novo regime de frequéncia e em que néo se encon-
tram generalizadas as provas especificas nido é de
ponderar a hipétese de eliminar a PGA», segun-
do consta da acta de reunido, realizada a 28 de Fe-
vereiro de 1990. Entretanto as coisas mudaram um
bocado com a generalizagdo das provas especificas.
Ser4 giro verificar, se desaparecer a PGA, como
ficard a argumentag¢ido daqueles que combatiam o
regime de acesso centrando as suas criticas exclu-
sivamente na PGA. Do pior regime do mundo
passaria para um regime perfeito. E o que d4 nao
ter os othos abertos.

Cépias Heliograficas ® Especializadas em Artigos

para Desenho ® GAMA YARIADA DE ARTIGOS

ESCOLARES E PARA ESCRITORIO e Distri-
buidor dos papéis hetiograficos SOREPAL

Av. Ferndao Magathaes, 165 ®23760
RuaSofia, 46 ®24809
COIMBRA
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Ministério desvia a atencio

E de facto necessdrio estar completamente
enredado pelas polémicas inuteis 4 volta da pro-
va, para se aceitar perder tempo a discutir se
é adequada ou ndo para seleccionar eandidatos.
Pegue-se numa PGA, por exemplo na ultima.
Folheie-se. Vale a pena perder tempo com uma
anedota destas? Como é que uma prova ridicula
como esta pode ser utilizada para seleccionar can-
didatos? )

E evidente que o problema nio estd ai. E evi-
dente que esta prova funcionou como um
pretexto para alimentar discussées inuteis e des-
viar a ateng¢éo do verdadeiro problema.

Repare-se ainda como o Ministério continua
a desviar a aten¢do. Agora dao-se alguns rebuga-
dos, cede-se a algumas reivindicages. Aparen-
temente reduz-se a subjectividade da prova,
as deliberagdes do juri de reapreciagdo das pro-
vas passa a basear--se nos pareceres independen-
tes de pelo menos dois relatores, reduz-se o limite
minimo do peso da prova, passa-se a poder ir
as duas chamadas e a valer a melhor das duas,
mas o que é facto é que a PGA continua,
continua a crescer o0 nimero de candidatos e as
vagas no ES Publico continuam praticamente
na mesma. Este é que é o verdadeiro problema.

Fim ao numerus clausus!

Como é que e wn estudante do 12.° ano que
se prepara para fazer uma prova que nio passa
de uma anedota, mas que possivelmente decide
do seu destino, pode ter consciéncia que o facto
da anedota ndo ser eliminatéria é o pretexto
utilizado para a privatizagio em larga escala
de todo um sector de ensino em que pretende in-
gressar, mas que nido conhece?

Claro que era dificii que os movimentos
de estudantes do Secunddrio se apercebessem
disto.

Tiveram, no entanto, o0 mérito de tocar com o
dedo na ferida, ao exigir a eliminag¢ido do nume-
rus clausus. Déem-se as voltas que se déem, ar-
ranje-se o sistema que se arranje, a questio de fun-
do mantém-se. Nos passados dias 8 e 18 de Feve-
reiro, apresentaram-se a PGA 107 243 alunos.
Na melhor das hipéteses apenas um em cada cinco
terd, no préximo ano, ingresso no ES Piblico. Esta
é que é a realidade.

Nio é inventando sistemas de acesso que se a
modifica.

A dnica solugdo, verdadeiramente democratica,
em beneficio dos estudantes, do povo e do Pais, é
a criacdo de condi¢Ges para a eliminagio rdpida do
sistema de numerus clausus.A
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Feira de Projectos Pedagégicos na Escola Secunddria de Nelas*

Projecto Amaranthus

JOSE DE AZEVEDO com a colaboragéo da LILTANA
do JOAO ALMEIDA e de 14 ALUNOS do Ensino Secunddrio

A elaboragao deste projecto resulta da necessidade, por nos sentida durante os wllimos anos,
de se estabelecer um trago de uniao entre a realidede da sala de aula (centrada nas disciplinas)
e a realidade dos intervalos (virada para o mundo exterior). Realidades divergentes, em geral, que
s0 poderdo tornar-se convergentes (e construtivas) se partirmos de uma base minimamente estru-

turada.

Mas como nao existe, na maioria das escolas, um plano curricular amplamente explicitado,
a distin¢ao entre experiéncias educativas e experiéncias ndao educativas, torna-se particularmente
dificil. Por isso, este projecto — tentativa de recuperacgio de atitudes em declinio (hdbitos de lei-
tura, espirito de cooperagio e solidariedade) que, pensamos, poderd servir de ponte para um tra-
balho futuro mais objectivo (e participado), no ambito da interac¢io ESCOLA/MEIO/VIDA.

Objectivos
do Projecto Amaranthus (**):

Sensibilizar os alunos para a fung¢éo informa-
tiva, cultural e educativa dos jornais e da sua
importancia na formagdo da pessoa;

Facilitar uma melhor percep¢éo e vivéncia dos
problemas mais prementes da actualidade, propor-
cionando aos alunos condi¢des e oportunidade de
melhor conhecerem o mundo e a si préprios, de
cultivarem e expressarem sem constrangimentos os
seus sentimentos, tornando-os conscientes dos
efeitos que tal atitude podera ter sobre as outras
pessoas;

Desenvolver novas experiéncias, estimulando a
autonomia e a inovag¢do, de modo a formar in-

(*) Nota da Redacgdo: port razdes técnicas increntes @ allera-
¢do dc safda dc o professor em Agosto e Sctembro ndo nos ¢
possivel publicar cm conjunto os quatro trabalhos premiados na
Primeira «Jcira de Projectos Pedagégicos da E. S. de Nelas»,
pclo que optamos pela publicagdo imediata do primeiro prémio ¢
dos restanles nos meses scguintes. Pelo facto apresentamos des-
culpas aos nossos prczados colaboradores.
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dividuos capazes de intervir construtivamente num
processo continuo de mudanga.

Estratégias/ Motivacdo: Selecgdo, recorte, ano-
tacdo e afixagdo na Escola de 1500 artigos de jornal
durante 30 semanas, abordando 5 dreas especificas;
realizag¢do de actividade de animacgdo de cardcter
extracurricular, com relevincia para temadticas
relacionadas com as dreas abordadas, tendo em
vista a interdisciplinaridade e a interac¢do esco-
la/meio; intervengdo directa no sector da Ecologia
e das Ciéncias Agrdrias; cooperagdo efectiva na luta
contra a fome e a doencga; intercAmbio Juvenil com
paises da CEE.

Participantes: Trés turmas do ensino secund:irio

(*) AMARANTHUS — Género de plantias herbiceas cultivadas pelos

astecas que acreditavam na sua for¢a mégica. Proibida pelos cs-
panh6is depois da conquista do México ¢ considerada cnire nés
como «infestantes, 6 utilizada cm Africa como conduto. As suas
folhas contém 37% dc prolcfna na matéria scca, muito ferro ¢
numerosas vilaminas. Resistente & seca, isenia de pragas ¢ doen-
cas, vai bem cm solos pobres. Comcga a ser relercnciada como
«PAO RO FUTURO».



da Esc. Sec. de Vouzela; Cinco professores da Esc.
Sec. de Vouzela; Comunidade local; Entidades
publicas e privadas; Associagées de jovens (portu-
guesas e estrangeiras).

Material: Dois titulos de jornais didrios (Pablico
e Jornal de Noticias); Dois titulos de semanadrios
(Expresso e Independente); Dois titulos da impren-
sa regional (Noticias Vouzela e Gazeta da Beira).

Preparacao/Estruturacao
Concepgao Geral do Projecto

Tendo em vista uma articulagdo planificada
entre uma primeira fase de SENSIBILIZACAO e uma
segunda fase de transi¢do para ACCOES CONCRETAS,
foi elaborado o organigrama apresentado a seguir,
que passamos a explicitar nas suas muiltiplas
tarefas e fungdes:

Coordenacgao

Centro de Selec¢ggo e de Coordenagdo do
Projecto: Fara a selec¢do semanal de aproximada-
mente 50 artigos de jornal que serdo posterior-
mente afixados em quadros de corticite com 6m?
de superficie util, colocados para o efeito a entra-
da dos pavi-lhdes C e D e na sala de convivio dos
alunos. O programa terd a durag¢do de 30 sema-
nas.

Este centro de coordenagdo serd assessorado
pelos seguintes orgéaos:

— Nucleo de elaborag¢ido de projectos e de ac-
tividades;

~— Nucleo de divulga¢do que trabalhard em
colaboragdo com o Jornal Escolar, Imprensa Regio-
nal e Réadio local;

— Secretaria: organiza¢do da correspondéncia
recebida e enviada, expediente e arquivo;

— Tesouraria: contabilidade e estudo da via-
bilidade econémica das propostas e dos programas
complementares.

Implementacgao

Actividades: Areas de Informagdo e de
Intervengdo: Foram seleccionadas pelos alunos 5
dreas preferenciais de actuagdo, sobre as quais
recaird a escolha dos artigos a remeter para um
CENTRO DE TRATAMENTO DE DADOS. Das 5 dreas es-
colhidas, 4 serdo objecto de ac¢des préticas a con-
cretizar durante a segunda fase de vida do projec-
to. (V. organigrama.)

Em principio as dreas a desenvolver sdo as
seguintes:

Ecologia e Meio Ambiente (Zona Verde): Apés
sensibiliza¢do intensiva, obtida através da divul-
gagdo de artigos de jornal durante o periodo de
Outono/Inverno, passar-se-4 no periodo de Prima-
vera/Verdo as seguintes ac¢des concretas:

Participaggdgo na Campanha Nacional de
Florestag¢ao: Promovida pelos Ministérios da Edu-
cagdo, Agricultura e Pesca e do Ambiente e Recur-
sos Naturais, pretendem os alunos colaborar com
a autarquia nos trabalhos de arborizagdo urbana
da nova variante de Vouzela;

Para o efeito serdo contactadas as entidades
autdrquicas, (Camara e Assembleia Municipal).

Encontro Verde: Visando reflectir sobre os pro-
blemas da Natureza serd organizado um fim-de-
semana ecolégico a realizar nas margens do vVOU-
GA. Serdao debatidos temas relacionados com a
agricultura biolégica, com a poesia ecologista de
Catulo da Paixdo Cearense, com o binémio des-
baste/reflorestagdo e com o avango da desertifica-
¢do. E com a utilizagdo dos materiais de constru-
¢ao tradicionais (granito e madeira), dentro de uma
nova concep¢do de arquitectura ecoldgica.

Ciéncias Agrdrias (Zona Vermelha): Esta sec-
¢do pretende fundamentalmente evidenciar o con-
traste entre a agropecudria tradicional praticada
nas regides desfavorecidas em que Vouzela se
insere e a agricultura tecnicamente evoluida pra-
ticada na Comunidade Econémica Europeia. As
diferengas mais expressivas serdo analisadas e de-
batidas no A4mbito da respectiva drea vocacional e,
posteriormente, com 0 movimento Etats Géneraux
des Jeunes Ruraux de France. (Programa anexo de
intercAmbio com a Franga.)

Paralelamente, serdo programadas as seguin-
tes acgoes:

Comemorac¢do do Dia Mundial da Floresta:
Realizagdo das «LAFONIADAS» (Jogos Florestais de
LafGes), no 4trio central da Escola, com a partici-
pagdo de 5 equipas representantes do 7.°, 8.°, 9.°,
10.° e 11.° anos de escolaridade.

Encenagdo da fotossintese por alunos e profes-
sores de Biologia e Produgdo Vegetal (interdisci-
plinaridade).

Jornadas Agricolas: Tendo em vista a troca de
ideias e de experiéncias entre escolas da regido,
serdo organizadas as II Jornadas Agricolas nas
instalagdes da ESV, contando-se com a participa-
¢do da Esc. Sec. de Castro Daire e Escola Agricola
do Rodo da Régua.

Esta iniciativa sera aberta a populagdo (agri-
cultores), técnicos e empresdrios agricolas (inter-
ac¢do escola/meio).

Cooperag¢do Contra a Fome e a Doeng¢a (Zona
Amarela): Com base na vastissima documentagio
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produzida pelos orgéos de comunicagio social, esta
sec¢do, para além de uma persistente campanha
de sensibilizagdo, procurard transmitir aos jovens
uma perspectiva mais humana e realista das
graves caréncias vividas pela comunidade luséfona
africana, orientando-os e encorajando-os a intervir
de facto no plano da solidariedade internacional.

O trabalho a efectuar passa pelos seguintes
estddios:

Angariagdo, aquisi¢do e recolha de roupas,
alimentos, sementes e utensilagem agricola;

Armazenamento do material recolhido, proce-
dendo-se ao seu enfardamento e embalagem sem-
pre que os volumes o justifiquem,;

Expedi¢cdo dos fardos para a Associagdo de
Beneficéncia Luso-Alem3, com sede na Parede, que
j& se encontra a operar nas zonas criticas de fome;
(Solidariedade internacional)

Estudo das possibilidades de colaboragdo com
a AMI. (Assisténcia Médica Internacional)

Europa 2 000 (Zona Azul): Tendo uma fungio
essencialmente informativa, esta sec¢do fard a
difusido do noticidrio referente & Europa em geral,
procurando alargar os horizontes culturais dos alu-
nos através da programacio das seguintes deslo-
cacgoes:

Bélgica — execugdo e dinamizag¢do de um pro-
jecto de candidatura da Escola Secunddria de
Vouzela ao Concurso Europdlia 91, Intercambio de
Jovens com a Bélgica. (Anexo)

Fran¢a — organizagio e animagdo de um pro-
jecto de intercambio juvenil no 4mbito do Progra-
ma Juventude para a Europa da Secretaria de
Estado da Juventude. (Anexo)

Geral: Educagdo, Cultura e Desporto (Zona Cin-
zenta): De cardcter igualmente informativo, esta
sec¢do empenhar-se-d na difusdo de artigos que
suscitem o interesse e a curiosidade dos alunos.

Centro de Tratamento de Dados: Confiorme
referido atrds os artigos classificados por dreas
seguirdo para um CENTRO DE TRATAMENTO DE
DADOS que os analisard, sublinhando, destacando
ou anotando os aspectos considerados mais signi-
ficativos.

Esses artigos serdo afixados nos quadros se-
gundo zonas cromdticas atribuidas a cada 4rea
de acordo com um enquadramento prévio a
efectuar pelos alunos. A substituicdo dos ar-
tigos serd feita ciclicamente, as 2.2s e 4.%s
teiras.
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As sobras dos jornais utilizados serdo encami
nhados para receptdculos de reciclagem de papel
ou, em alternativa, serd adquirida uma prensa
para confec¢do de briquetes calorificos.

Avaliagao

Serd efectuada a 2 niveis: mensalmente reali-
zar-se-d uma reuniio geral de todos os participan-
tes, se fard onde uma avaliagdo intercalar (retros-
pectiva e continua) do andamento das acg¢Ges em
curso. Eventuais alteragdes da melhoria poderio
ser entdo ponderadas, por forma a adequar os re-
cursos disponiveis aos programas existentes.

Em Junho de 1991, proceder-se-4 ao balango
analitico das ac¢oes desencadeadas pelo «Projecto
Amaranthus», elaborando-se o relatério final, de-
vidamente documentado, dos resultados efectiva-
mente obtidos,

Equilibrio Financeiro

Excluindo o projecto de intercimbio com a
Franc¢a que terd um org¢amento préprio, aponta-se
para o equilibrio financeiro, conforme se regista no
quadro «Despesas Previstas» e que se apresenta na
pdgina seguinte.

Reflexdao Final

Para que o presente projecto seja positivo é ne-
cessdrio que os participantes vivenciem experién-
cias de efectivo sucesso, as quais permitirdo que
os alunos construam de si préprios uma imagem
de mérito, capacidade, seguranga e criatividade.

Por isso é importante a colaborag¢io de todos,
discentes e docentes, comunidade e entidades, na
exacta medida em que a agquisigdo de um elevado
autoconceito por parte dos alunos é decisivo para
a sua formagdo global. Se o possuirem langar-se-
-40 a conquista do futuro com seguran¢a e deci-
sdo, sem o paralisante medo do fracasso que tende
a transformar os nossos jovens em espectadores
passivos da sua prépria juventude, em vez de cons-
trutores activos de um mundo em evolugio.

Para o melhor ou para o pior, seremos sempre
solidariamente responsaveis.A

Vouzela, Novembro de 1990.



Quadro das Despesas Previstas (Unidade 10° Esc.)

AqQuisicdo de JOrNAis € TEVISLAS i it mgrwetioniossnsmasesosintbos ntonsatassothisstsostiomtmmmnizemrssssse 32
Papel, tesoura, cartolinga, arquivadOres......c...cc.ccociiecemreieceieeietest et e e meeeeeeecere e eanenns 2
Selos, envelopes € MArCAdOTES ......ooovccieeerereeieiieeectierireeerrereesseeecstesemseeseenesaeassssessssans 4
Fotocépias (projectos € guites PREALIO .......ccovivieiieeeeiereeimie i eceeeeessarasesmnsssasseneeaneaessens 4
Preparagdo do Encontro Verde.......cco it sce e e ceenes 4
Montagem de «As Lafoniadass ........ccccveeeerieieiiieireiieeieens seteeeeeimeeeeeereeetesnssesesssmnnenseees 10
Encenaghc da FotuSEIRteE «r...onrmen o rvvmmsmemmones mvemvest oo mes sTomes LI Guaias s i o8l Y 12
Preparacdo das Jornadas Agricolas ....c...c.cccociiiimiiniiii e e 8
Expedi¢do de fardos para PALOP ..........ccooooiiioiiiiiiteieceeceresrese et s s ne e esnanaen 6
Aderegos p/uma peca €m franCes ........c.cocveeceeniieireeiesenmreereessessnsosaanaseneansas 80
Cenografia da pega de tEALI0 ..........ccovveeeciieciiiicie e eresee et eseeearecnee e as srese e s seeteean e 35
Transportes (viagens oCais) ......ccocviviiereiiiiii e ese e eesee e e e te s e s e e e e sam e re s 6
Aquisi¢do de mapas, revistas, cassetes e discos
{Proguam a) Huse pRIAS B D cc i manoramcsons ovmnm s arras s an ol bt e s b A R 10
Aquisigio de uma prensa RAPIBRIC  .iiciicciciieeceeeiasiseaseneaceeasamnesesnsesssansasasaeaanns s sresesaeenes 7
Despesas de avaliagdo (Relat. fOt0g.) .cvoieeeiiiioiiicieeere et et 10
PR G TOPUM.. .comvss covee oo . moboattt 1w oowe s T e AT 08 230
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Subsidios de entidades PUDIICAS .......c.covveveriiiieiiieceie ettt e e e e eae e aen 100
Subsidios de entidades Privadas ...........cccooveoiiiimicoreeieeeieeee e 40
Contribuigdes da Escola (Act. Para-escolares) .........ccccoocueeeeeiiiiiicciicoenceneecreescececeens 10
Outras comparticipagdes ........ N e LB R A AN I L L e s s s e s s 282 4 50
Receitas de iniciativas desenvolvidas pelos @lunos..........cccc.ooveevieeecreeeeie e ieeeeranns 30
L aRAS DOERY wc. . svwrss s ra bt T sbott 97 ey BRes T30k T S 230
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(As receitas anulam as despesas)
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Aprendendo acerca da arte (*)

Decerto ndo serd necessario
persuadir os leitores deste livro
do valor de dar oportunidades as
criangas pequenas para aprende-
rem acerca da arte assim como
para se empenharem nela.

O Relatério Gulbenkian, The
Arts in Schools, (1982) deu uma
énfase eloquente & importancia
em todas as artes do emparcei-
ramento da participagdo e da
apreciagdo; e, mais recentemente,
o trabalho de A. R. Taylor, cul-
minando no balang¢o (Taylor,
1986) de um projecto nacional
sobre estudos criticos nas escolas,
providenciou para o campo da
arte visual uma substanciagio
rica da proposta de que olhar e
responder a objectos e imagens é
uma parte da educag¢do da crian-
ca através da arte, ndo menos
vital do que o fazer e confeccio-
nar cujo contributo vem de hd
muito sendo reconhecido nas
nossas escolas.

Defendi noutra obra (Dyson,
1982) uma estratégia compreen-
siva implicando conjuntamente a
aquisi¢do de conhecimento e o de-
senvolvimento de destrezas
criticas, e fi-lo na convicg¢do de
que devemos conceber alguns
meios sistemadticos (tal como,
idealmente, na
actividade de
arte pratica) de
conduzir os
alunos, ao longo
dos seus anos
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de educagdo bdsica, para um
certo entendimento desse
fenéomeno complexo, infinita-
mente variado, a Arte. Invocan-
do o curriculo em espiral de
Jerome Bruner, a sua nog¢do de
revisitar (e assim aprofundar)
dreas do conhecimento e enten-
dimento em estddios sucessivos
na escolarizag¢do do aluno (elabo-
rado completamente em The
Process Of Education, 1962)
sugeri que nunca é cedo de mais
para comeg¢ar a envolver as
criangas na contemplagdo e dis-
cussdo de objectos de arte.
A experiéncia visual mundana
pode proporcionar um trampolim:
comparag¢des das vistas quotidia-
nas com objectos de arte com
alguma conexdo, formal, me-
taférica, narrativa ou outra,
poderdo, eu defendo, proporcio-
nar uma introdugdo sensivel a
desafios visuais cada vez mais
rigorosos, culminando em algum
entendimento do estético, técni-
co, social, bibliografico, e outras
ramificagées dos objectos de
arte — seja de que periodo ou
cultura forem. Defendi este pro-
cedimento como um meio de pro-
porcionar um s6lido aprendizado
aos que eventualmente desejem
progredir para um estudo mais
avang¢ado do assunto na educagao
complementar ou superior; mas
também como uma experiéncia
educacional iluminante em si
mesma para 0s que nao tenham

aspiragdes vocacionais particula-
res no campo da arte (*).

Como poderia um curso para
alunos da escola primaria e dos
primeiros anos da secundaria ser
estruturado e como poderia pro-
porcionar uma modulagdo apro-
priada do encorajamento da sen-
sibilidade visual geral para
um conhecimento de arte mais
especializado? Pareceria vidlido
basear a abordagem numa série
de comparagdes. A técnica da
comparagdo € largamente usada
no ensino da histéria de arte na
educagdo superior. Convidar os
estudantes a buscar semelhangas
e diferengas em imagens relacio-
nadas é um meio efectivo de os
compelir a olhar e pensar.

Ao apresentarem-se compara-
¢0es as criangas, pelo menos dois
factores carecem ser tidos em
conta: primeiro, que nés apren-
demos muito das respostas das
criangas ao que lhes mostramos,
e seria aconselhdvel atentar

(*) Por amé4vel permissdo da Naticnal
Society for Education in Art and Desing,
este capftulo bascia-se substancialmente
em material de trés dos meus artiges pu-
blicados no Jourral of Art and Design
Education da Socicdade. S&o: «Arl history
in schools: a comprehensive strategy,»
vol. 1, n.el, 1982; «Originality and origi-
nals, copics and reproductions: reficctions
on a primary school projects, vol. 3, N.°.2,
1984; ¢ «the three-card trick: the reading
of images by young childrens, vol .5, n.* 1

c 2, 1986.
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nessas deixas em alguma selec-
¢ao que fizéssemos; e, em segun-
do lugar, que imagens forte-
mente contrastantes sdo talvez
mais provavelmente proporciona-
doras de um ponto de partida
para alunos mais novos, do que
imagens estreitamente semelhan-
tes. A primeira consideragao ne-
cessita pouco de amplificagio:
uma atitude flexivel da parte do
professor e o evitar de compara-
¢0es armazenadas (com risco do
esmorecimento da experiéncia e
do embotamento da percepgdo do
participante); e envolver os alu-
nos em discussio, de modo a que
possam mais prontamente desen-
volver um referencial de lingua-
gem que apoie o entendimento;
sdo claramente desejdveis. Todo
o estudante de linguistica confir-
mard a importancia do segundo:
tentar ensinar a alguém o
sentido da palavra «castanho»,
apresentando-lhe s6 objectos
castanhos (sejam quantos e de
quantas nuances de cor forem)
resultard infinitamente mais
frustante tanto para o professor
como para o aluno do que con-
trastar o castanho com objectos
de outra gama. O acastanhado
— e, incidentalmente, o azulado,
amarelado, ou avermelhado dos
objectos justapostos com o cas-
tanho — tornar-se-do mais facil-
mente captdveis e o elo entre a
palavra e a experiéncia percep-
tual que ela significa sera
forjado mais seguramente. O
castanho é castanho em virtude
de todas as outras cores que ele
nio é, uma pintura cubista é
uma pintura Cubista pelo facto
de que ndo é uma pintura Im-
pressionista, ou Fauve, ou Futu-
rista ou de outra espécie. Mais
ainda, uma pintura cubista por
Picasso é reconhecivel como tal
pelo facto de que nao é uma pin-
tura por Braque ou qualquer
outro cubista — mas isto, é cla-
ro, é onde as coisas se tornam
dificeis!

A estrutura da histéria de
arte nio é imutdvel. E matéria
de proposta por individuos aca-
démicos. Semelhantemente, a
configuragdo do volume pratica-
mente ilimitado de material vi-
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sual que poderia ser exequivel-
mente usado nas escolas, é ma-
téria para iniciag¢ao por professo-
res individuais. Um pesado apoio
em material «de pacote» e a
dependéncia do que tem sido
mencionado como «curriculo-a
prova-de-professor» sdo a verda-
deira antitese da abordagem
flexivel mais susceptivel de esti-
mular o interesse dos alunos.
Fazer um pequeno exercicio de
separagdo com uma centena (ou
mais) de reprodugdes postais de
pintura, pode ser um passo va-
lioso na direcgao do processo es-
truturante. Qual pode ser o pos-
sivel critério para classificagdo?
E se for a polaridade complexi-
dade/simplicidade? Tendo decidi-
do qual é a imagem mais com-
plexa e qual a mais simples (e,
se o exercicio é realizado por
duas ou mais pessoas, certa-
mente haverd debate em matéria
de selecgdo), a tarefa de organi-
zar as restantes imagens numa
escala da complexidade para a
simplicidade podia ser abordada.
Outras polaridades, tais como
crueza/refinamento, verticalidade/
/horizontalidade, ordem/caos, obs-
curidade/definigao, luminosidade/
/escuridao, profundidade / planu-
ra, sao possibilidades em aberto.

* %k %

O que menciondmos €é propos-
to simplesmente como modo de
encorajamento aos professores, a
que prossigam com confianga; e
para salientar que o que em
seguida se oferece é sugestdao em
vez de prescrigio.

Considere as seguintes cate-
gorias de comparagio:

1. uma comparag¢do de repro-
dugoes de objectos de arte com
registos visuals da experiéncia
familiar dos alunos, ou com
objectos quotidianos. Um exem-
plo deste tipo de comparagao
pode ser uma fotografia de um
lugar de venda de vegetais, a par
de um mosaico Bizantino. Isto
pode dar lugar a questdes tais
como: de que modos sido seme-
lhantes as imagens?; de que
modos diferem?; por que deve
uma ser considerada uma obra
de arte e a outra nao?

2. Uma comparagdo de dife-
rentes objectos de arte com
assunto semelhante (ou edificios
diferentes erguidos para um
propésito andlogo).

Exemplos deste tipo de com-
paragdo podem ser uma reprodu-
¢do impressa (ou, claro, uma
transparéncia) de uma cabega
Cubista e um retrato da Renas-
cenga, justapostos; ou o Coliseu
de Roma ao lado do Estadio de
Wembley. Em acréscimo as ques-
toes fundamentais relativas a di-
ferenga e semelhanga, outras se
levantarao provavelmente, in-
cluindo: como foram feitos os
respectivos itens?; por que espé-
cie de pessoa ou pessoas foi cada
um feito?; para que espécie de
pessoa ou pessoas foi cada um
feito?; para que propésito poderd
cada um ter sido feito?

3. Uma comparag¢do do
préprio trabalho em arte dos
alunos objectos de arte apropria-
dos.

Toda a matéria da integragao
da produgao e da apreciagao de
arte em escolas merece um tra-
tamento completo e separado. As
oportunidades oferecidas por tais
elos podem ser apontadas pelas
questdes seguintes: como desen-
ho (ou represento ou expresso,
por outro modo) as coisas que
vejo (ou imagino)?; como sinto
acerca das coisas que vejo (ou
imagino)?; os meus desenhos
parecem «reais»?; viso que eles
paregam reais?; como posso fazé-
-los mais reais?; ha artistas a
cujo trabalho o meu se asse-
melhe?; de que modos?; ha outros
modos de desenhar além do
meu?; como é que diferentes
artistas desenham?; o que os leva
a desenharem diferentemente?;
artistas diferentes véem diferen-
temente?; pensam eles diferente-
mente?; é isso que os faz dese-
nhar diferentemente?

4. Uma comparagdo de arte-
factos de diferentes periodos.

Questdes como estas podem
despontar deste
tipo de compa-
ragdo: quando
podera cada
item ter sido
feito?; recente-




mente?; hd muito?; mais ou me-
nos, ha quanto tempo?; que evi-
déncia contém cada um de ser
antigo ou feito recentemente?;
como pode um numero de itens
ser arranjado cronologicamente?;
o que poderia contar-nos um tal
arranjo sobre mudangas no modo
como as pessoas véem e naquilo
de que gostam?

5.
produtos de um perfodo par-
ticular: escolha ndao restrita a
objectos de arte, nem mesmo a
material visual.

O estudo baseado em compa-
racies deste tipo podera con-
duzir a consciencializacdo da
«desarrumacio» essencial da his-
téria. Se, por exemplo, uma
fotografia da coroagao de Eduar-
do VII e Alexandra fosse apre-
sentada a par de uma pintura
Fauve produzida mais ou menos
no mesmo momento histdrico; ou
se um cartaz publicitando um
motor antigo fosse justaposto
com uma fotografia ou, digamos,
a escultura de Boccioni «Formas
unicas de continuidade no espa-
¢o» (1913), algo da natureza
avant-garde dos objectos de arte
escolbidos poderia ser visto mais
claramente pelos alunos, e o
espanto experimentado pelos
contemporaneos poderia ser sen-
tido mais profundamente. Uma
consideragdo desse material
poderia levantar questdes tais
como: quando parece cada item
ter sido produzido? que evidén-
cia de data se pode encontrar no
préprio item; e que evidéncia re-
lacionada se capta?; alguns itens
parecem «avan¢ados para o seu
tempo»?; ou «antiquados»?; ha
algo como « espirito de uma
época»?; algum objecto particular
— ou descrigio — teria sido
possivel num periodo diverso
daquele em que foi produzido?;
ou em qualquer outro lugar?

6. Uma comparac¢ao de objec-
tos de arte de uma dada Escola
ou periodo.

Esta é a
espécie de tare-
fa que a maio-
ria dos candi-

\W” datos a exame

w“ e¢nfrentam, ne-
\

cessitando considerar questGes
tais como: de que modo sao se-
melhantes as obras?; de que
modos diferem?; ha «semelhangas
de familia» mais fortes entre as
obras deste periodo (ou Escola,
ou cultura) que entre as de ou-
tros periodos?; ou d4-se o opos-
to?; o artista tem alguma impor-
tancia como individuo durante o
periodo em revista?; assumindo
que ele pode ser identificado
como um individuo, como é que
0o que sabemos a seu respeito
influencia o nosso modo de ver a
obra?; como é que a obra de um
artista parece ter influenciado a
de outro?

* % ok

Sugeri, noutro contexto
(Dyson, 1984), que a muito inju-
riada actividade da cépia pode
contribuir efectivamente para o
conhecimento e a compreensio
da arte por uma crianga. Uma
vez que a cépia foi, para muitos
dos mais celebrados artistas na
histéria, um meio de estudo sa-
lutar, por que é que, interrogo-
me, nao havia de ter usos perfei-
tamente respeitdveis nas escolas?

No seu livro Ideais e Idolos
(1979), E. H. Gombrich reproduz
uma interessante troca de corres-
pondéncia com Quentin Bell,
entdo professor de Belas Artes
na Universidade de Sussex.

Numa carta, Gombrich notou
que um professor que conhecera
defendera que arte é «criativi-
dade» e que, assim sendo, nao
podia ser ensinada. Bell replicou
que, uma vez, trabalhara numa
escola primadria, onde chocara
outro docente por convidar os
alunos a fazerem reprodugdes de
pinturas de Rafael. Estimuladas
por essas reprodugdes, as crian-
cas tinham feito desenhos extre-
mamente belos. Predizivel-
mente, nao tinham imitado —
nem mesmo percebido, provavel-
mente — o modo caracteristica-
mente subtil de Rafael sugerir o
volume: a interpretagao deles tin-
ha mais do aspecto plano das
obras de um Simone Martini.
O colega escandalizado reagiu
como se a virgindade artistica
das criangas tivesse sido violada

por esta exigéncia de cépia de re-
produgdes. A retroca de Bell foi
que a suposta inocéncia visual
dos alunos ja se perdera muitas
vezes desde a inféncia, pela ex-
posi¢do a influéncias benéficas e
outras. O exercicio de Rafael,
pelo menos, concentrou a atengao
deles em exemplares de alta qua-
lidade. Foi um exercicio reque-
rendo coordenacgio de mao-olho e
foi para os alunos um exercicio
inicial do estudo de arte — uma
experiéncia podendo, com ensino
semelhante, ser construida pro-
veitosamente durante os seus
anos de escolaridade subsequen-
tes. Lamentavelmente, para a
maioria dos alunos é uma ex-
priéncia também raramente en-
corajada. Parte do problema
consiste em que a arte das crian-
¢as tem, nas ultimas décadas,
sido alvo de estudo pelos psi-
célogos mais do que pelos artis-
tas, e por educadores através da
arte cujos interesses sao psi-
colégicos mais do que estéticos.
Os psicélogos (Rudolf Arnheim,
por exemplo) tém produzido
muita escrita influente que,
sendo certamente excelente a seu
modo, em certo sentido tem ini-
bido os professores de criangas
pequenas, Durante a formagao,
muitos candidatos a professores
primadrios terao estudado um vo-
lume considerdvel de material
psicolégico referido a arte das
criangas mas, a menos que sejam
especialistas no assunto, dificil-
mente terdo estudado a prépria
arte. Ndo admira, entdo, que
muitos professores achem que a
sua missao fica cumprida se sim-
plesmente providenciam mate-
riais de figuracao e talvez um ou
dois temas (e que alivio é quan-
do «Guy Fawkes» ou as festas do
Natal providenciam assuntos
automaticamente!) recomendam
aos alunos que «usem as suas
imaginagdes», e recuam — mes-
mo se s6 metaforicamente — e
esperam o produto pictérico. Isto,
pelo menos se as criangas sao
bastante pequenas, sera infalivel-
mente encantador; e este encan-
to parece confirmar ainda mais
fortemente a convicgdo de que a
actividade artistica das criangas
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pequenas é «para nao ser inter-
ferida».

Nao é apropriado, nesta altu-
ra, ficar demasiado emaranhado
nos conceitos dificeis e ilusivos
indicados pelas palavras «origina-
lidade», «<imaginagao» e «criativi-
dade»; escritores como R. F.
Dearden (1968) lidaram ad-
mirdvel e concisamente com tais
questdes. Bastard, de momento,
sugerir que ainda persiste uma
ideia de que, dadas as oportuni-
dades e condigbes e, sobretudo,
uma liberdade da «instrugao ini-
bidora», os alunos dardo mais
provavelmente forma a «ideias
originais», terdo oportunidade
para maior vastidio do exercicio
da imaginagdo, e darido mais
plena expressio a uma criativi-
dade «inata». Os que defendem
tais ideias, concordantemente,
afastar-se-do da ideia da cdpia,
ignorando a sua utilidade como
um meio de ajudar alunos a
estudarem e a chegarem a um
mais completo entendimento das
obras de outros, mais realizados
que eles préprios. Certamente hé
lugar na experiéncia de wna
crianga para a arte como expres-
sdo; serd salutar, também, dar
lugar a arte como investigacao.
Os artistas tém sido, em geral,
sempre estudantes dvidos da
obra dos colegas, como um re-
lance as cartas de Van Gogh ou
ao didrio de Delacroix mostrara.
Mesmo artistas como Wassily
Kandinsky ou Paul Klee, que
podem frequentemente ser enca-
rados como verdadeiras encarna-
¢oes do culto da auto-suficiéncia
artistica, claramente desenvolve-
ram o seu oficio na base de um
tal estudo.

(A palavra «oficio» nao é,
incidentalmente, usada casual-
mente aqui. Um dos argumentos
deste capitulo é precisamente
que o elemento de oficio, de com-
pleto saber-fazer, know-how, ne-
cessita de urgente reafirmacgio
em arte-educagio — apesar do
facto de que lhe foi dada, admi-
tidamente, uma atengao excessi-
vamente febril mesmo na melhor
arte-educagdo do século dezano-
ve. (*)

Olhemos enquadradamente o
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assunto da cépia. E frequente-
mente considerada prejudicial —
mas porqué? E possivel que este
se tenha tornado um desses
tabus misteriosos — como dese-
nhar com uma régua, ou usan-
do uma borracha — que é obser-
vado estritamente sem nenhuma
razao, analisdvel? O argumento
parece ser que a cdpia milita
contra a prépria inventividade do
aluno ou, pelo menos, que o
tempo nela gasto seria melhor
empregue «expressando» ideias
pessoais. A atitude descende
talvez da dos fundadores da
Royal Academy, que por uma
centena de anos recusou dar as-
sociagdo total a esses copistas
profissionais, os gravadores re-
produtores, na base de que a
invengdo era a prerrogativa do
verdadeiro artista, enquanto os
gravadores eram meramente um
«grupo de mecéanicos engenho-
sos». R. F. Dearden (1968) apon-
tou que, a menos que sejam
dadas a crianca oportunidades de
saber, por exemplo, a poesia de
outros geralmente reconhecidos
como competentes no seu oficio,
elas dificilmente terao probabili-
dades de desenvolver algum
conceito do que um poema é.
Sugiro que um dos modos mais
efectivos de chegar a conhecer as
obras da arte visual é empe-
nhar-se nessa muito salutar for-
ma de tomar-notas: copiar (e a
palavra é aqui dada a sua tota-
lidade de sentidos — replicar,
emular, reproduzir, interpretar).
Embora a tradigao Romantica
Europeia (outras culturas nao
parecem partilhar esta dificul-
dade particular), até onde tem
incorporado o culto do individuo,
tenha tendido para obscurecer o
facto, a maioria dos artistas
sempre aprenderam uns dos ou-
tros deste modo. Existem, por
exemplo, «cépias» de miniaturas

(*) Nota da Redacgdo: Na sequéncia
deste pardgrafo A. Dyson insere a «repro-
dugdo de um trabalho realizado por uma
crianga de sele anos em paralelo com o
reproducdo do modelo estudado». Por im-
possibilidade técnica de reprodugdo dessa
«Fig.1 do original inglés» vimo-nos obriga-
dos & sua eliminagdo e ao respectivo reor
denamento de numera¢do das restanles
figuras.

persas por Rembrandt, «cépias»
de Rembrandt por Van Gogh,
«cépias» de Van Gogh por Fran-
cis Bacon... se esse nao fosse o
caso, dificilmente haveria tal coi-
sa como «a histdria de arte». Se
nio houvesse tais influéncias, e
correspondentes desafios, tudo
seria obra de individuos ideo-
sincraticos, constantemente rein-
ventando arte, e os vastos pa-
drdes de que depende o escritor
de histdéria (ou que ele procura
discernir) estariam ausentes.

* %k %k

Parece-me ser uma distingao
vital, entre a espécie de dese-
nho que resulta tdo natural-
mente como a fala, e a que é (de
modo algum em sentido pejora-
tivo) concebida; entre a forma de
desenho que é descendente da
garatuja instintiva da crianga,
em que todas as criangas se
envolvem independentemente de
disporem ou nao de materiais
ortodoxos de arte, e essa forma
de desenho que incorpora con-
vengdes adoptadas — consciencio-
samente; entre o que resulta, sob
tutoria ou nio, e o que é alimen-
tado por aquisigio deliberada de
destrezas ensinadas. Os aderen-
tes ao que tem sido conhecido
por educagio «centrada na crian-
¢a», parecem ter sido hipnotiza-
dos pelos primeiros, e franzir o
sobrolho aos ltimos como sendo
contra a inclinagao natural das
criangas. A arte, é frequente-
mente esquecida, é matéria do
emprego da convengao; e, assim,
hd muito pouco nela que seja
«natural». A arte é, num senti-
do muito importante, artificial.
John Constable (que, ironica-
mente, é popularmente renoma-
do pelo seu naturalismo) soube
disto melhor que muitos: «a Arte
agrada por relembrar, ndo por
iludir», apontou. Nenhum artis-
ta dominou mais completamente
esse malabarismo que transforma
pinceladas em
reminiscéncias
de coisas vistas
na natureza:
nenhum artista
foi mais com-
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pletamente ciente da necessidade
do estudo consciencioso como
meio de atingir essa mestria;
nenhum artista nos mostrou
mais claramente a faldcia da
ideia de que a experiéncia visual
pode, simplesmente dada a habi-
lidade suficiente, ser representa-
da em fac simile pictérico.
Estas duas formas de desen-
ho — «natural» e «concebido» —
sdo, embora distinguiveis, rela-
cionadas. De facto, o «<natural» e
o «concebido» coexistem nos de-
senhos de muitos artistas madu-
ros. Até onde o «natural» Dyson
é menos conscientemente contro-
lado, é em grande parte, este ele-
mento num desenho (ou pintura,
ou escultura) que determina o
que chamamos estilo — a «cali-
grafia» do artista. As criangas
que acabam por ser identificadas
como tendo facilidade em dese-
nho comegam por fazer uma
transicdo do «natural», forma
menos consciente do desenho,
para o «concebido», forma mais
conscientemente controlada, bas-
tante cedo — frequentemente
pelos sete ou oito anos. A mu-
danca de énfase é frequente-
mente assistida pela cépia. E as
imagens que sio copiadas sio,
naturalmente, as que chegam
mais prontamente a méo: carica-
turas de banda desenhada,
grificos de publicidade, etc.
A nossa relutancia em envolver
criancas na cépia (o pecado de
Quentin Bell contra a inocéncia
do esbogamento da crianga!) pro-
vém de um exagerado respeito
pelo desenho «natural». Inevita-
velmente, mais depressa ou mais
tarde, as criangas procurario
emular os desenhos de outrem; e
devemos acolhé-lo, mais do que
desencorajéd-lo. Isso proporciona
uma oportunidade preciosa para
empenhar alunos no estudo sério
da arte. O desenho «natural» tem
o seu lugar no jardim-de-infan-
cia e bem depois; mas gostaria de
Propor aqui que 0s nosSs0S es-
crupulos acerca de interferir com
a inocéncia do desenho infantil
«natural» estd na raiz da nossa
falha em incluir na arte-educa-
¢do de quase todos os alunos, até
aos dezasseis anos, um adequa-
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do elemento de apreciagdo. Estd
na raiz da separagio tradicional
em educagio do que, como temos
visto, o Relatério Gulbenkian
refere como «experiéncia» e
«apreciagdo», a separagdo da arte
pratica da histéria, critica e apre-
ciagdo da arte.

L I

O trabalho experimental re-
cente do escritor com duas clas-
ses de criangcas do primdrio
(idades 7-8 e 9-10) beseou-se na
premissa de que a fusdo da
experiéncia e da apreciacio deve
comec¢ar pelo menos quando a
crianga tiver sete anos. Baseou-
-se no principio de estudar a
arte. Ao langar a experiéncia,
parece importante que o traba-
lho seja realizado em circunstan-
cias tdo realistas quanto possivel.
Consequentemente, foi escolhido
um apoio escolar para criangas
de diversos contextos sociais e
culturais; foram leccionadas clas-
ses completas de cerca de trinta
criancas; aderiu-se ao hordrio
normal da escola; ndo foram
usados materiais ou equipamen-
to especiais (nem mesmo um pro-
jector de diapositivos).

A principal fonte de estimulo
visual foi uma ampla colecgio de
postais de reprodug¢des de dese-
nhos, gravuras, pinturas, escul-
tura, arquitectura, mobilidrio,
instrumentos musicais e outros
artefactos. Isto foi suplementado
por alguns da «coisa verdadeira»:
uma pintura a éleo, uma matriz
de xilogravura, e uma matriz de
gravura em metal com a respec-
tiva prova, por exemplo. Para la
de ser relativamente barata, a
colec¢do de reprodugdes de pos-
tais teve algumas vantagens
muito importantes sobre os livros
e diapositivos, e complementou a
apreciagdo de objectos originais
de arte, de modos valiosos.
A vantagem maior foi que as re-
produ¢des puderam ser agrupa-
das e classificadas e comparadas
de modos infinddveis. Esta flexi-
bilidade proporcionou uma base
ideal para a discussio com os in-
dividuos, entre os membros de
pequenos grupos de alunos, e
com a classe como um todo. As

pinturas, matrizes e provas torna-
ram possivel comecar a desenvol-
ver as visdes dos alunos quanto
arelagido entre a coisa verdadei-
ra e as reprodugdes dela; possi-
bilitaram a discussio da distin-
¢do entre reprodugio fotogréfica
e, digamos, reprodugio gravada;
e, com reprodugdes apropriadas,
permitiram uma introducéo efec-
tiva a visita as galerias que seria
um culminar da experiéncia.

Muitos alunos em ambas as
classes foram capazes de um
nivel elevado de discussido das
relagdes entre estas experiéncias
visuais, e as reprodugdes de ori-
ginais. Quando aos de 7-8 anos
se mostrou uma pequena pintu-
ra de um barco numa praia, e se
lhes perguntou simplesmente:
«Q que é isto?, a resposta,
«E um barco», foi prontamente
contestada pelo protesto: «Ndo, é
um quadro de um barco!» Nao foi
sendo um pequeno passo, até a
nog¢do de uma «fotografia de um
quadro de um barco», fortalecida
pela comparacdo da textura de
um original e o ndo texturado de
uma reproduc¢do fotogréfica.
Quando se deu as criangas uma
lente, e se lhes perguntou,
«Como toi feito este quadros, ndo
houve divida de que o seu es-
crutinio cuidadoso (e a dedo) do
objecto, refor¢ou a sua nog¢ido de
um artefacto — um artefacto nao
dissemelhante das suas préprias
pinturas; tratou-se sem duvida,
pelo menos, de um primeiro
passo para o seu sentido de
comunidade com os artistas e
artifices. A discussio de originais
e reprodugdes levou a4 questdo de
escalarelativa. Um, de sete anos,
descobriu duas reprodug¢des da
mesma pintura por George
Stubbs.

Eram diferentes em tamanho,
uma impressa numa folha de um
grande calenddrio, a outra sen-
do uma versio em postal. No
verso deste, estavam impressas
as dimensdes da pintura original
na National
Gallery. Com
esta inferma-
¢d0, um rectan-
gulo do taman-
ho exacto do




original foi desenhado no quadro,
e as duas reprodugdes foram
colocadas como selos postais nos
seus cantos.

Através das discussdes com
as criangas, foi dada cuidadosa
atenc¢do 4 matéria da terminolo-
gia adequada. Por exemplo, foi
distinguida claramente a palavra
«copiar» (no sentido de fazer uma
representacao isolada) da palavra
«reproduzir» (no sentido de fazer
algo susceptivel de repetigcao
idéntica). H4, claro, sobreposigGes
de sentido subtis que dificilmente
se esperard que as criang¢as cap-
tem; mas se, com Jerome Bru-
ner, acreditamos que a esséncia
de uma ideia apresentada as
criangas pequenas pode ser «re-
visitada» com crescentes graus de
sofisticagdo através da sua esco-
laridade subsequente, nao parece
haver boas razdes para demoras.
Os alunos foram ajudados em
distingdes destas, através da fei-
tura de cépias de «monotipia» em
diversos meios, e fazendo as suas
préprias reprodugdes impressas
(na tradigao dos gravadores dos
séculos dezoito e dezanove) de
imagens de postais, usando li-
néleos(ver fig.1 e fig. 2).

A medida que o trabalho
progrediu, evidenciou-se crescen-
temente uma interdependéncia
pronunciada das experiéncias;
interdependéncias de uma em-
presa prdtica com outra; de

experiéncia pratica com discus-
sdo, apreciagao e resposta; de um
conceito com outro. Isto foi par-
ticularmente claro num projecto
envolvendo criangas de 7-8 anos.
A cada uma foram dadas trés
reprodugdes de retratos: uma
«moderna» (incorporando as
usuais liberdades de cor, mani-
pulagao, etc.); uma «tradicional»
(altamente ilusionistica); e uma
esquemdtica (com linha enfatiza-
da, muito clara). Em primeiro
lugar, pediu-se as criangas que
agrupassem as reprodugédes cro-
nologicamente: a mais antiga a
esquerda, a mais nova a direita.
O que se seguiu foi um aviso
salutar da importancia da cons-
ciéncia do professor sobre a sua
prépria necessidade de vigilancia
no uso da linguagem. Por exem-
plo, Samantha considerou uma
pintura do século vinte por
Walter Sickert como «mais anti-
ga» que um retrato de Eliza-
bethl.

Transpirou na discussao que
a crianga interpretava as pala-
vras «antigo» e «novo» nao no
sentido cronolégico pretendido
pelo professor, mas no sentido de
«gasto» e «inalterados! E havia
certamente um esmaecimento
quanto ao Sickert e um brilho de
cor na pintura Tudor que tornou
eminentemente légica a decisao
da menina.

Um fim do projecto era, con-

tudo, ver se essas criangas
pequenas conseguiam detectar
alguma evidéncia para uma dis-
posi¢do cronoldgica. A datagio
precisa ndo foi, é claro, nem
esperada nem procurada, consi-
derou-se suficiente a sequéncia
cronolégica. Este foi um exercico
particularmente fascinante, por-
que revelou tanto que (invoc:n-
do Bruner de novo) foi um fun-
damento potencial da aprendiza-
gem subsequente. As criancgas
estavam bastante confiantes em
que o retrato de Ana Bolena fora
pintado «<hd muito»; estimaram
quanto, entre 10 a 1000 anos.
Um rapaz sugeriu o valor quase
correcto de 500 anos, e quando
inquirido do porqué, respondeu
apés alguma ponderacgio que ba-
seara o seu cdlculo na experién-
cia do mundo dos seus secte anos,
e multiplicara isso pelo que con-
siderava uma extensio accitdvel.
Pode-se ser tentado a sorrir con-
descendentemente com isto, mas
foi um comego valioso. Outro
exemplo: Benjamin nio duvidou
de que o retrato de Shakespeare
fosse anterior ao de Churchill.
Shakespeare, notou, usava roupa
«antiquada»; e 0 seu comentdrio
de que o retrato de Churchill
«parece acabado de pintar» pare-
ceu denotar uma percepg¢ao acu-
rada do pincelado vigoroso do
artista. Houve outros avisos sa-
lutares ao professor, da necessi-

Fig. 1. Reprodugiio de retralos em lindleos de criangas
anos.

de nove

Fig. 2. Crianga de nove anos comparando uma reprodugdo postal

que lem esludado na cscola com a pinlure original.
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dade de cuidado na selecgdo de
recursos: um aluno decidiu que
o retrato de Gaudier-Brzeska
(s. XX), em reprodug¢do monocro-
madtica, era mais antigo que o
retrato do século dezasseis de
Henry Howard porque «antiga-
mente costumavam usar preto e
branco»! (ver fig. 3).

Outro preconceito desmonta-
do pelas criang¢as foi este: Eu
tenho defendido atrds uma abor-
dagem comparativa ao estudo
dos objectos de arte, e sugeri que
faz sentido apresentar as crian-
¢as pequenas imagens contras-
tantes cujas diferengas elas
podem captar prontamente —
quadros por Picasso e por Leo-
nardo da Vinci, por exemplo.
Contudo, Christopher (de 9 anos)
seleccionou de um certo niimero
de pinturas de flores, numa
vasta gama de estilos, duas pin-
turas Flamengas do século dezas-
sete muito semelhantes, e levou
toda a hora a compard-las e
listar-lhes as diferengas e seme-
lhan¢as cuidadosamente. E vital
que as criang¢as tenham oportu-
nidades frequentes de trabalhar
a partir da experiéncia directa,
de fazer desenhos e pinturas de
objectos que podem manipular, e
de envolvimentos em que se po-
dem mover.

Estes sdo modos extrema-
mente importantes de chegar a
apreciar propriedades tais como

textura, estrutura, espacgo, e vo-
lume. Mas a minha proposta €
simplesmente esta: que estudar
objectos e imagens de arte é um
veiculo de aprendizagem eficaz
para criangas pequenas; que um
tal estudo pode ser focado mais
agudamente através dessa activi-
dade depreciativamente chamada
cépia; e que trabalhar deste
modo pode apoiar a inventivi-
dade.
Certamente nio a inibira.

% %k %

Uma reflexdo mais recente
acerca da cépia pelos alunos
conduziu-me a conclusio de que
os beneficios potenciais sdo pelo
menos bivalentes: a par de as
criangas serem ajudadas assim a
entenderem a convengdo artis-
tica, as suas cépias de imagens
e artefactos podem ensinar-nos,
dando-nos visdes néo sé de como
as criangas percebem esses enig-
mas visuais que chamamos pin-
turas, mas também sobre a
prépria natureza da arte pic-
térica. E. H. Gombrich apontou
a «tendéncia universal entre pro-
dutores de imagens de todos os
periodos e culturas para transpo-
rem a vista em 3D (tridimensio-
nal) num cédigo de 2D» (bidi-
mensional) e «as transformagdes
que as pinturas e gravuras rea-
listas sofrem quando copiadas

Fig. 3. Crianga de sefe anos a estudar irés reprodugées de reiratos.
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por artistas ndo treinados em
destrezas de 3D» e também o
facto de que muitos estilos na
histéria de arte partilham certas
caracteristicas estruturais «com a
arte dos indbeis e das criangas»
(Gombrich, 1985). Aqui, referirei
quase exclusivamente o trabalho
pictérico das criangas, porque é
nas suas cépias de quadros e fo-
tografias que podemos observar
essas transformagdes que nos
podem ajudar a olhar com fres-
cura para certas convengdes que
agora, no Ocidente pelo menos,
parecemos ter por garantidas.
Volto ao exercicio com as trés
reprodugoes de postal. Neste
exercicio, cada crian¢a foi con-
frontada com transposi¢gdes de
trés artistas difierentes, de uma
vista tridimensional (no caso, de
um humano em pose) para um
«c6digo» bidimensional; e 0 que
se tornou profundamente inte-
ressante para mim foi que as
criangas pareceram revelar o seu
discernimento das convengdes
pictéricas implicadas — ou a sua
falha (frequentemente bastante
compreensivel) em o consegui-
rem. Como parte do exercicio em
questdo, as crian¢as foram con-
vidadas a escolher qualquer dos
trés postais para copiarem. Eu
inquiria-me simplesmente se ten-
deriam para os retratos marca-
damente lineares mais do que
para os de gradagao tonal, para
os mais simples diagramatica-
mente do que para os mais ilu-
sionisticos. E sobre estas escolhas
e as copias altamente significan-
tes que resultaram que eu gos-
taria de me concentrar agora.
Primeiro, a matéria da esco-
lha. Aqui, proponho uma diferen-
¢a, a matéria da escolha. Aqui,
proponho uma diferen¢a entre
preferéncia («gostar» de uma
imagem particular) e selec¢do de
uma imagem particular para
copiar. Que existe essa diferen-
¢a, resta ser testado. Descobri
que as criangas de modo algum
escolheram
sempre copiar
a imagem mais
esquemadtica,
mas o que fize-
ram sempre




(talvez predizivelmente) foi apre-
sentar esquematicamente a ima-
gem escolhida. Quando, em
outras ocasides, cada crianga re-
cebeu um grande nimero de re-
tratos estilisticamente contras-
tantes e foi convidada a copiar
todos, pouca, se alguma, cons-
ciéncia dessas diferengas es-
tilisticas se evidenciou nos dese-
nhos: todos, esquemdticos ou
naturalistas, foram apresentados
esquematicamente. Cada grupo
de desenhos das criangas tinha
uma forte parecenga «de familia»,
e esta parecenca de familia foi
muito mais pronunciada do que
qualquer semelhanga com as
imagens sendo copiadas. Isto
sugere a hipétese de que essas
diferengas estilisticas no ima-
gindrio pictérico nao sao facil-
mente percebidas por criangas
desta idade, mas que através da
linguagem (e possivelmente atra-
vés de outras experiéncias) o de-
senvolvimento dessa percepgdo
pode ser acelerado.

E agora, as cépias. Talvez
bastem dois exemplos: uma cépia
de um auto-retrato por Vincent
Van Gogh; e uma de um auto-re-
trato por Thomas Gainsborough.
Ambos os retratos adoptam a
convengdo ocidental vulgar da
vista a trés-quartos, destacando
a cabega e os ombros contra um
fundo. Em caso algum o copista
de sete anos pdde manipular o
angulo da cabega a trés-quartos;

Fig. 4. Estudo de um autaretralo de Van Gogh por uma crianga
de sete anos.

cada um interpretou-o como uma
vista de face total. E em caso
algum, evidentemente, o jovem
transpositor atingiu completa-
mente a convengido da truncagem
do corpo pelo bordo inferior do
quadro

(ver fig. 4 e fig. 5).

No retrato de Van Gogh, as
bandas do casaco do artista aber-
tas sob o botdo tnico, apertaram
na garganta. Esta pintura, do
casaco forma com o bordo infe-
rior do quadrado um triangulo.
Parece claro que o uso deste
«guilhotinar» convencional por
Van Gogh nao foi entendido pela
crianga, que transformou a for-
ma triangular numa espécie de
medalhdo abaixo do botdo do
casaco.

A transfiguragao do Gainsbo-
rough por Scott é ainda mais
drdstica: o retrato de cabega e
ombros truncados é, na sua ver-
sdo, destacado do bordo inferior
do quadro, e o fundo de folhagem
tornou-se uma dispersao de ima-
gens de plantas, formando uma
espécie de cercadura elaborada
em torno do retratado. Em ne-
nhum caso se sugere que a cépia
da crianga é, de algum modo,
inadequada: cada umatem a sua
légica. Simplesmente sucede que
a légica pictérica de nenhum dos
artistas foi adequadamente «lida»
pela crianga. A légica pictérica é
algo que sé pode ser aprendido
pelo estudo de quadros, tal como

se tem de estudar uma lingua es-
trangeira. Nao ha nada de «na-
tural» nisto; apenas se tem de
aprender o «c6digo».

E aprender acerca da arte —
acerca da artificialidade essencial
da arte — é, a meu ver, um in-
grediente importante na educa-
¢do através da arte de qualquer
crianga.

* % %

Entre os escritores cujo tra-
balho achei esclarecedor a este
respeito, estdo: E. H. Gombrich,
ja varias vezes referido; John
Baines, do Oriental Institute,
Universidade de Oxford; John M.
Kennedy, da Universidade de
Victéria, Toronto; e Alan Go-
wans, da Uiniversidade de
Victdria, British Columbia.

Gombrich aponta que «toda a

representagdo pode ser (..) agru-

pada segundo uma escala (...} do
esquematico ao impressionista (...)

existe um natural pendor para o

esquemdatico que artistas como

Giotto ou Constable ultrapassa-

ram com sucesso. Devido a esta

gravitacdo para o esquematico ou

“conceptual”, temos o direito de

falar em modos de representagio

“primitivos”, modos, isso &, que se

impdem a menos que sejam deli-

beradamente contrariados». {Gom-

brich, citado em, Baines, 1985,

p-17).

Sugiro que o que vemos nos
desenhos dessas criangas de 7-8
anos, é que simplesmente a evi-
dénciadeste «natural pendor para

Fig. 5. Scott (de sete anos) e a sua interpreta¢gdo do aulo-retrato
de Gainshorough.
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o esquematico», um pendor que
sera contrariado (mas talvez nio
em todos os casos) através de
varias influéncias culturais, in-
cluindo o ensino. John Baines
avanga, dizendo que «o *pendor”
de Gombrich é em parte técnico
— 0 esquematico € executado mais
facilmente do que a variabilidade
da simplificacdo — e isto, por sua
vez, relaciona-se com o estatuto da
representacdo como um sistema
de signos a uma escala da reali-
dade fortemente reduzida. Qual-
quer sistema de representagdo nao
— perspéctica é uma versido da
cultura de cada um [ou de uma
crianca] para este universal
(tbid.)
Baines prossegue, propondo um
universal «evolutivo»: « (i) Es-
quematico; (ii) «Realista»; (iii) In-
corporacdo da simplificacdo e uso
de sistemas projectivos obliquos;
e (iv) Perspectiva, Os quatro
estadios... mapa da transicdo
completa da representacgio centra-
da no objecto para a centrada no
visionador.» (ibid.)
Este artigo desafiador conclui com
o argumento de que «0 ndo- pers-
péctico é a forma de representa-
¢do natural e universal (...) En-
quanto a compreensdo da repre-
sentagdo ndo-perspéctica oferece
um desafio s6 aos ocidentais
modernos, o afastamento dela (...)
carece explicagdo, por ser tdo ex-
cepcional na histéria global da
arte». (i4id.)

Faz ainda a observagdo inte-
ressante de que «como um siste-
ma de representagdo, a perspec-
tiva é culturalmente neutra».
Gombrich, incidentalmente, esta-
va intrigado (em Arte e Ilusdo)
pela questdo de que a represen-
tagdo naturalista (da qual uma
componente vital é a perspecti-
va, atmosférica ou linear) de-
vesse absolutamente ter uma
histéria, «<porque é que o que en-
contramos em certos periodos da
histéria de arte como os da
Grécia Antiga ou da Renascenga,
se assemelha a um processo de
aprendizagem...» e propds que
«quando se espera que a fungido
social das imagens sirva o ilusio-
nismo — seja o que for que si-
gnifiquemos por este termo es-
corregadio — esse pro-pésito sé
pode ser atingido por tentativa e
erro, pela lenta e sistematica mo-
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dificacdo das imagens es-
quematicas até combinarem com
0 motivo que se propde que re-
presentem» (Gombrich, 1984,
p-15). Noutro lado, ele discutiu o
enigma da discrepancia entre
«fazer» (making) e «combinar»
(matching) (Gombrich, 1985). Re-
ferindo o trabalho do antropdélogo
Franz Boas, que no seu livro
sobre Primitive Art (1972) insis-
tiu em que artistas tribais sdo
capazes de atingir a «verdade
realista» — uma observagdo a
que esculturas do vivo como as
de Ife parecem emprestar plau-
sibilidade — apontou a distingdo
vital entre reproduzir a vulto
total um objecto tridimensional,
e «reproduzir» picturalmente, em
bidimensionalidade, uma visdo
espacial. O que nunca tem sido
sistematicamente explorado, até
onde sei, é a relagdo entre a
capacidade imitativa no trabalho
tridimensional e no bidimensio-
nal da criang¢a individual. A hi-
pétese pode ser formulada como
se segue: que as criangas peque-
nas (dado um suporte técnico
apropriado) podem reproduzir
mais fielmente em trés dimen-
soes do que em duas; que o
«pendor esquemdtico» referido
antes é mais forte no campo
bidimensional do que no tridi-
mensional; e que neste altimo, a
experiéncia tdctil e cinética tem
um lugar decisivo.

A importancia da experiéncia
tactil e cinética surge pelo traba-
lho de John Kennedy. No seu re-
lato (1984, 1985) de muitos anos
de investigagdo com criangas e
adultos congenitamente cegos,
procura estabelecer que os qua-
dros resultam mais de «dados»
universais do que de convengdes
visualmente adquiridas. Ndo pre-
cisamos de aprender a ler um
desenho de um homem das ca-
vernas: os seus elementos de
linha, perspectiva, metdfora, e
expressao sio, sugere ele, univer-
salmente comunicdveis. O reco-
nhecimento destes elementos, e a
capacidade para os ler pictorica-
mente, sdo despertados mais do
que incutidas, propde ele, e pro-
cura substanciar isto através de
observagdes baseadas em dese-

nhos 4 mdo levantada por cegos
— para descobrir através desses
desenhos o que os cegos sabem
de um mundo que o0s que tém
vista consideram ser predomi-
nantemente visual. As linhas nos
quadros fazem as vezes do
tangivel; denotam mudangas de
plano, interrupgio de superficie,
bordos de objectos, etc., de modo
que quando uma pessoa cega
consegue sentir, ela pode dese-
nhar. (Isto parece conduzir a
uma nova hipétese: que, se é cor-
recta a teoria dos universais de
Kennedy, a experiéncia tactil e
cinética tem um lugar no dese-
nho juvenil muito mais proemi-
nente do que é habitualmente re-
conhecido). A perspectiva é defi-
nida por Kennedy como a cién-
cia da direc¢do dos objectos, se
percebidos visualmente pela luz
entrando no olho, ou pelo tacto
emergente; e surgem muitos de-
senhos (incluindo wn de uma
mesa «vista» de cima) que pare-
cem suportar a sua proposta de
que os cegos entendem a pers-
pectiva. Também demonstra o
discernimento deles, da metéafora
e expressdo pictéricos com, por
exemplo, desenhos deles de rodas
em movimento, com 0s raios cur-
vados para sugerirem velocidade.
Sera que o que tem sido referi-
do por Lowenfeld e outros como
a inclinagdo hédptica de alguns
desenhos de criangas é explicado
plausivelmente pela nogdo de
metafora pictdrica?

Toda a questao da relagdo da
arte das criangas com a adulta
merece exame mais completo,
quer esse exame ocorra ou nio
no enquadramento de uma tese
de que «a ontogenia repete a fi-
logenia». Alan Gowans (1979)
tem proposto a arte da crianga
como um instrumento para o
estudo da histéria: o desenvolvi-
mento da consciéncia humana de
um individuo paralela a de raga
humana total, defende ele. E
aponta que as funcges sociais
tradicionais da
arte (fazer ima-
gens substituti-
vas; ilustrar;
embelezar; e
persuadir e
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convencer) tém sido perdidas nas
belas artes de avant-garde, mas
sdo perpetuadas na arte popular,
comercial e das criang¢as. Prosse-
gue, tentando uma correlagao
entre o crescimento mental das
criangas (invocando as teorias do
desenvolvimento conceptual, de
Piaget) e a evolugdo da arte na
histéria. A sugestdo de Gowans
é que a presente arte de avant-
-garde resiste a defini¢do: a arte
é, simplesmente, 0 que o artista
diz que ela é. Se assim é (e o
fundamento de muita arte de
avant-garde parece-me certa-
mente ser ilocalizdvel, para nao
dizer instdvel) somos levados a
questio do uso de tal obra como
base para a iniciag¢do de criangas
num entendimento do conceito
«arte».

Examinadas de perto, as vis-
tas dos quatro autores referidos,
ver-se-d que nido coincidem paci-
ficamente; o seu valor tem sido,
para mim, essencialmente ca-
talitico. Em resumo, deixaram-
-me — cosmo eu deixo o leitor —

com estas questdes. Qual, se a
hd, é a distingdo entre a prefe-
réncia de uma criang¢a por uma
imagem ou categoria de imagens
em particular, e o «pendor natu-
ral» que resulta no desenho
esquemadtico? Como pode a capa-
cidade das criangas para perce-
ber diferengas estilisticas na arte
pictérica ser medida acurada-
mente? Como pode a capacidade
imitativa da crianga, nos meios
tri e bidimensional, ser compara-
da? Qual é o papel da experién-
cia téctil e cinética no desenvol-
vimento em desenho de uma
criang¢a? Qual é o papel da me-
tafora no desenvolvimento em
desenho de uma crianga? E qual
é o valor da arte de avant-garde
(contraposta a de fungdo social
claramente perceptivel) como
uma base para o desenvolvimen-
to do conceito de «arte» por uma
crianga?A
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Investigando as dimensoes
e funcoes da Educacao (*)

Contributo para a formagdo de um critério de qualidade do Curriculo,
considerando a experi€ncia de alunos de «Arte/Design» em Portugal.

Consideramos que «a nature-
za essencial da investigag@o»,
como é apontada por Verma e
Beard, « a inquirigdao sis-
temdtica em ordem ao conheci-
mento verificado» (!). E ja em
1933, Dewey enuncia cinco eta-
pas para a investigacao, passan-
do pelo reconhecimento do pro-
blema a ser resolvido e sua
definigdo; observagio, colheita e
classificagido de dados relevantes;
formulagio de hipéteses pro-
visérias; verificagdo das hipéteses
por factos; e formulagdo de co-
nhecimentos e principios.

De acordo com Verma e
Beard (%), entendemos que a
finalidade da Educacdo deverd
ser a de melhorar a qualidade do
processo educativo — o qual, por

(¥} com autorizacfio (1991) da
AIPELF, em cujo Coléquio Internacienal
{1988) csta comunicacgdo loi apresentada e
em cujas  Aclas (versdo portugucsa) csté
em publica¢io.
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sua vez, visa o incremento da
qualidade de vida — sendo o
fenémeno educativo definido
como intervengdo planeada, deli-
berada, explicita, concebida para
o desenvolvimento da aprendiza-
gem, que pode diferir em tempos
e lugares mas que é observével
e susceptivel de andlise. E, na
linha de Tyler quando afirmava
em 1978 que se deveria procurar
abolir o grande fosso existente
entre os que fazem e os que
pensam, defendemos que devera
haver interacg¢do entre o ensino
e a investiga¢do, duas faces do
fenémeno educativo que mutua-
mente se necessitam como co-
-actividades.

Em sintonia com estas con-
vicgées, vimos investigando as
dimensodes e fun¢oes da Educa-
¢do. Para situarmos o percurso
desta investigagdo, recordaremos
a concepgdo de prdtica e investi-
gacgdo pedagégicas, por Mialaret
(®): a prdtica pedagégica realizar-

-se-4 a quatro niveis — I)
pratica directa, do professor na
sua aula, por exemplo; 2) acg¢do
do grupo escolar; 3) acgdo ao
nivel do sistema (regional ou na-
cional); e, 4), planificagio de
conjunto, por exemplo como nas
prospecgées pela UNESCO —,
niveis que devem ser interliga-
dos. Os niveis da investigagdo pe-
dagégica, menos distinguiveis,
prosseguirdo da pura pratica ce-
gamente autoconfiante para a
preocupacio do controlo dos efei-
tos da pratica — inicio da atitude
cientifica; para a tentativa de
experimentacgio, cuja necessidade
de amplitude requererd o recur-
so ao «laboratério experimental
de pedagogia», buscando as leis
educativas; e, finalmente para «a
aplicagdo de
teoria dos mo-
delos».

Se Mialaret
considera a
pura pratica




como «indispensavel a evolugao
pedagdgica (...) se pretender co-
locar-se sob o signo da invengao,
da mudanca em vista do aperfei-
coamento», implica todavia que
ela enferma de se apoiar «unica-
mente na impressao, na intui-
¢ao». A nosso ver, se esta «pura
prdtica» for responsdvel, integrd-
-la-4 jd, necessariamente, uma
dimensao continua de avaliagao
formativa; no sentido que Eisner
propde em duas das cinco fun-
¢oes da avaliagido por ela consi-
deradas: comparagido das reac-
¢oes dos alunos e, sobre os efei-
tos da prépria metodologia, re-
flexdo continua do professor para
saber como intervir. E se o pro-
fessor tem de avaliar para dar
pareceres aos alunos, para orien-
tar o decorrer de uma actividade,
a necessidade de controlar os
efeitos da prdtica numa aula
exigird que a «pureza» da primei-
ra fase seja impossivel, tornan-
do a «atitude cientifica indisso-
cidvel da pratica responsavel.

O percurso investigativo que
VOsS exporemos inicia-se nessa
fase bdsica, para nés una, da
prdtica do professor na aula
preocupando-se em controlar a
qualidade do seu préprio tra-
balho — na perspectiva, hd pelo
menos uma década em foco, da
accountability do professor.
A nosso ver, e segundo é apon-
tado por diversos especialistas (*),
nesta fase, a investigagdo em-
briondria pelo professor é domi-
nada pela preocupagio da aplica-
¢do imediata, por exemplo a ca-
racterizagao diagndstica. Proxima
da «investiga¢do — acgdo» (%), a
situagdo do professor — investi-
gador é a de um ingrato papel
duplo em que pode suportar
conflitos, porque contribuiu para
a realidade que investiga e serd
afectado pelos resultados da
investigacdo. Todavia, Cory de-
fendia j@ em 1953 que uma tal
investigacgdo era condigao para o
incremento da qualidade da
prdtica pedagdgica.

Procurdmos
investigar a
nossa ac¢ao na
docéncia de
«Arte/Design»

) W
|

(1977-78), opgdo do 9.° ano da
escolaridade, em duas turmas
(x: 17 F+10 M; e y: 18 F+10 M),
numa Escola Secunddria do
Centro do Pais, desenvolvendo no
final desse ano os seguintes ins-
trumentos, de uma natureza ne-
cessdria a todo o professor em
autoaccountability:

Cronograma das experién-
cias efectivadas nas turmas

Relativamente ao Programa
(1977-78), registo do seguinte:
finalidades programadas; tipos de
actividades correspondentes aos
conteudos programdticos; zonas
de exploragao, e se atingidas ou
nao; correspondéncia das activi-
dades aos diversos objectivos pro-
gramados — tendo-se verificado
que muitas delas serviam a
vdrios objectivos simultanea-
mente.

Observdmos que o Programa
estava no primeiro ano de langa-
mento, procurando ultrapassar a
base elementarista que vinha da
Bauhaus para se empenhar nu-
ma estratégia de projecto radica-
da nas opgdes do préprio aluno
sensibilizado as necessidades do
envolvimento ambiental. Abriga-
-se, como é defendido por Jean
Berbaum, a decisiva importéncia
para uma boa aprendizagem de
que o préprio aluno assuma,
interiorize um projecto de vida
proprio que informard os seus
projectos de trabalho; o que se
articula com a constatagdo de
Neil (Summerhiil) de nao valer
a pena insistir com um aluno
enquanto nao vier do seu interi-
or a necessidade de um certo
trabalho; e também converge
com Paulo Freire e o velho pro-
vérbio de que é preciso ensinar
a pescar e nao dar o peixe, o que
sé resolveria o problema momen-
taneamente; ou com a esperan-
¢a de Pappert em que a in-
formdtica estimule a reflexao
sobre o que € preciso programar,
incrementando a capacidade de
projectar e pensar epistemologi-
camente. Deste modo, a andlise
necessdria para o Cronograma
implicava um verdadeiro exame
pelo professor a vastiddo e inte-
gralidade das propostas de pro-

jecto que ele fora capaz de pro-
por, que o Programa permitira e
que os alunos haviam assumido,
orientador de melhoria. Quanto
mais integral fosse a experiéncia
proposta, mais objectivos atingi-
ria, com mais elevado rendimen-
to na economia da disciplina.

A comparagio de um tal
Cronograma com o Plano Anual,
elaborado por prof./grupo no
inicio do ano, proporcionaria uma
util consciencializagdo das limi-
tagdes actuantes sobre a discipli-
na, de proveniéncias diversas.

Ficha de auto-accountabi-
lity do professor

Relativamente a acg¢do do
professor nas turmas, registo do
seguinte: referéncia (disciplina,
ano lectivo, turmas, escola, nome
do prof. data); populagdo das
turmas e andlise dos resultados
pelo professor (e colaborador);
avaliacio do programa de es-
tudos pelos alunos, andlise de
contetdo as respostas a: «O que
pensas do programa de Arte/
/ Design» (opcgao)?»; avaliagio da
qualidade das li¢Ges pelos alunos,
andlise de contetido as respostas
a: «O que pensas do modo como
a Arte/Design foi abordada na
aula?»

Notamos que, sobre o Progra-
ma, N considerou-o bom (78%) e
adequado (22%); e Y muito bom
(13%), bom (83%) e adequado
(4%); e colheram-se sugestdes de
mudanga de énfase nas experién-
cias propostas (mais fotografia,
visitas de estudo, cinema... me-
nos colagem, tecelagem...). Sobre
a qualidade das ligGes, ver ficha
anexa, (fig.1) (®): alguns dos
aspectos negativos indicados pe-
los alunos dependiam do préprio
professor; outros, em matéria de
falta de condi¢des de trabalho,
insuficiéncias de espago, tempo,
materiais, elevado nimero de
alunos, demonstram que a disci-
plina foi leccionada com a escas-
sez de meios infelizmente comum
na maioria das escolas. E patente
que os alunos nao responderam
indulgentemente mas com vivo
sentido critico e confianga em
que podiam expressar-se, sem re-
presdlias.
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Tanto o Cronograma como as
fichas de auto-accountability
apresentadas poderiam ter sido
vantajosamente feitas em cada
periodo escolar; podem constituir
documentos histéricos passiveis
de investigacdo em ciéncias da
educagdo; e auxiliam a avaliagdo
pelo professor, para o re-design
da sua prética pedag6gica. Qutro
tipo de documento 1itil em inves-
tigagdo e obtenivel ou realizdvel
pelo préprio professor, é a colhei-
ta ouregiste audioscripto-visual.
Apresentamos, na disciplina de
«Arte/Design»:

mostra de registos visuais —
diapositivos, (?) dois de aulas sob
a nossa orientagdo e quatro de
aulas do Norte-grande cidade,
Norte-litoral e Sul-interior, mos-
trando que as experiéncias por
nés propostas ndo foram excep-
cionais, (®)) uma vez que se
verifica que projectos de nivel
equivalente vém sendo realizados

Ec" Or. :{:;_i‘b

s vy
Vieual

Fig.2

sob orientagdo de diversos profes-
sores em regides do pafs muito
diferenciadas entre si.

Mostras de trabalhos de alu-
nos (originais, diapositivos, video-
gramas, etc.) podem ser arquiva-
das em museus ou bancos de
dados como testemunho histérico
a disseminar em exposigdes
publicas ou a investigar educa-
cionalmente, inclusive numa
perspectiva comparativa, em in-
tercambio internacional; (°) ou
veiculadas em jornais /revistas.

Mas o documento visual deve
informar sobre o processo prati-
cado para se chegar ao exposto,
ou ser completado por ficha/re-
latério que o faga, sob risco de
um produto final aparentemente
vélido poder ter sido obtido por
vias redutoras, como a c6pia
ausente de interpretagdo, por
exemplo.

A disseminag¢do da experi-
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éncia deve ser entendida nio
como «receita» mas como auxiliar
para que o professor motive e
proponha projectos em que o
aluno se realize cada vez mais
integralmente; isto €, numa
abrangéncia de objectivos educa-
cionais que, na concep¢do de G.
Landsheere, ultrapasse a mestria
e mesmo a transferéncia, atingin-
do a expressido; ou, segundo E.
Eisner, além do instrucional ou
do design em quese podem en-
contrar solugdes diversas mas
condicionadas a partida, chegan-
do-se a realizacdo de objectivos
de expressao.

As préticas do planeamento
curricular e da docéncia levaram-
-nos a sentir crescentemente a
necessidade da investigacdo das
profundas dimensdes e fungdes
de uma educag¢do integral, em
particular no campo estético
visual, e da explicitagdo de uma
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tal fundamentagao ao servigo de
uma melhor qualidade do
curriculo e da formagdo de pro-
fessores.

Ao deixarmos temporaria-
mente o0 ensino para a realizagdo
de investigagdo sistemdtica, dis-
tancidmo-nos do imediato e con-
centrdmo-nos na reflexdo sobre
os fundamentos educacionais,
colocando algumas hipéteses, ten-
tando uma
e procurando chegar a algumas
indicag¢bes prescritivas. Partimos
do modelo de 2 campos explo-
ratorios interaccionais — o

envolvimento (englobando o
mundo das formas visuais, no
caso da Educacdo Visual) e a in-
terioridade humana que co-pro-
puséramos no Programa do 7.°
ano de escolaridade, generaliza-
do em 1975.

Uma dindmica do crescimen-
to humano processa a energia
vital, no sentido do possivel e em
ordem ao imagindrio, numa in-
teracg¢do de campos descrescente-
mente «contentores» — envolui-
mento ambiencial; desenvolui-
mento humano /linguagem /cultu-
ra integrando a comunica¢do;

educag¢do; e, no interior deste
sistema, arte/técnica/ciéncia, por
exemplo interactivos através da
filosofia. E no centro deste sis-
tema 1.° que situamos a interac-
¢do do aluno, reconstrutor do scu
préprio conhecimento e experién-
cia, com o professor e os grupos
por um lado e com um curriculo
por outro lado (!!), no processo de
aprendizagem na escola. Todos
estes campos terdo implicagdes
no acto educativo, tal como o
acto educativo repercutird em
todos eles. (Ver fig. 2, fig. 2a
fig.3).
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Arvore do processo de aprendizagem em Arte/Design

Tensoes
sobre a
aprendizagem:

Pré — sucesso; trab. de colegas; modo do prof.; visitas; disseminag¢ao de trabalho; etc.
Contra — falta de sequéncia de estudos; falta de tempo; bloqueio na escola; etc.

Acgdes Acgdes de inciagao Desenvol. pela experiéncia Posterior crescimento
do procurar, penetrar realizar, materializar influenciar, modificar,
sujeito: abrir descobrir, inventar vivificar, refinar
despertar, chamar ver gostar
abordar (aprender, ser ajudado, possibilitar,
experimentar, interpretar) compreender, obter
Objecto Relat. ao — vocacgdo: vida interior/estado de espirito; capacidade de criatividade;
dos Individuo liberdade de espirito; e ac¢do; desejos vitais. sentido critico; visdo
Desenvol: (exemplos) cultural; sensibilidade visual; atenc¢do; consciencializagdo estética; ete.

(em interacgéo)

Relat. a — nogdes profissionais vélidas; conceitos essenciais (equilibrio,
competéncia harmonia, elegéncia); natureza de arte/design, sua teoria e pratica
especifica no quotidiano; técnicas; trabalho manual; acesso a museus
(exemplos) e exposigdes; etc
Relat. ao — vida realidade; o palpavel; fora da escola; coisas (seus factores vi-
contexto sual/ffsicos; estilo; envolvimento ambiencial; relacionadas com a arte
(exemplos) design desconhecidas)
Processos Atingindo 3 D/FF — aquisi¢do de cultura portuguesa; desejo de conhecer mais pelos mais
de (exemplos) diversos meios; consciencializagdo de que a estética pode existir
crescimento (A, B & Q) em qualquer parcela da vida; aplicacdo profissional; sentimento
consequentes: da utilidade e éxito do produzido; etc.
Atingindo 2 D/FF - auto-realizagdo crescente; melhoria na avaliagdo de arte/design,
(exemplos) desenvolvimento de abordagem artistica original/expressdo; capacitagao

técnica; sentido de observagdo; nova visdo recriativa; redugao da
da timidez; e contacto com o mundo do trabalho; etc.

Atingindo 1 D/F -- tornar da estética visual num modo constante de existir; sentimento
(exemplos) (C) de satisfagio; etc.

NOTA: A — dimensao material/fungio tecnolégica
B — dimensiao social/fun¢do comunicativa
C — dimensao ontolégica/fungdo de organizagdo-de-vida

Excerto de Imaginar, 3. (Nov. 89) com outra forma de apresentagdo do esquema anterior.
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Enunciando algumas proposi-
¢oes relativas ao que possa ser o
crescimento humano, chegdmos a
hipétese de que existirdo as
seguintes dimensdes e fung¢des a
desenvolver pelo acto educacio-
nal (*?): dimensdo material/
/fung¢do tecnolégica; dimensio
social/ fun¢do comunicativa;
dimensio ontolégica/fungio de or-
ganizagdo de vida.

Investigdmos esta hipétese do
ponto de vista das representagoes
que os alunos fizeram das in-
fluéncias da sua experiéncia em
«Arte/Design», pela andlise do
contetido interaccional das res-
postas a um inquérito postal aos
alunos de «Arte/Design» das tur-
mas x e y, quatro anos e meio
apés a respectiva leccionagio,
sobre o lugar da experiéncia
cstética no scu lazer e cultura,
o ramo de Arte/Design que pre-
scntemente mais apreciam, a fre-
quéncia com que véem apresen-
tagoes visuais (tv, teatro, exposi-
¢oes, etc). A pergunta a que
demos maior relevincia na
andlise foi: «Que influéncia pen-
sas que a tua experiéncia de
1977-78 em “A/D” teve sobre a
tua vida presente: 0 modo de ver,
a profissdo ou estudos, o tempo
livre e interesses culturais?»; e
concluimos perguntando se ou-
tras experiéncias além das havi-
das em 1977-78 teriam sido
uteis, e acolhendo comentérios
espontaneos.

Obtivemos respostas de 50%
dos ex-alunos inquiridos, cuja
andlise de contetdo (conforme a
fig. 3) nos conduz a uma drvore
do processo de ensino-apren-
dizagem, particularizada para a
disciplina de «Arte/Design». Este
processo comprecnderd trés cate-
gorias — momentos:

Inicia¢ao (onde as fungoes do
professor corresponderdo as que
Postic {**) enuncia — motivar,
enquadrar e despertar), cujos in-
dicadores na subcategoria da ac-
¢do do sujeito (o alunos) serdo
chamar, des-
pertar, abrir,
penetrar e bus-
car.. com as
mais diversas

A

DOSSIER

implica¢des, na sub-categoria
campos do objecto (foco), por
exemplo na concep¢do da reali-
dade, no dominio das técnicas, na
vocagdo, etc; e produzindo, na
sub-categoria processos de cres-
cimento resultantes, processos
tais como: adquirindo conheci-
mento tedrico de arte e reduzin-
do a timidez face a obstdculos.

Desenvolvimento da experién-
cia, com indicadores tais como
abordar, ver, descobrir, inventar
e fazer, com vastas repercussoes,
do tipo de: desenvolvendo a cria-
tividade, incrementando o senti-
do de observagdo, aplicando a
profissao, etc...

E resultante e posterior
crescimento, cujos indicadores
serdo ser ajudado, possibilitar,
compreender, obter, gostar, in-
fluenciar, modificar, vivificar e
refinar tendo, entre os respecti-
vos campos de consequéncias,
processos tais como: auto-reali-
zando-se crescentemente, melho-
rando a apreciagdo de arte,
sentindo satisfagéo, etc.

Notamos que, no segundo
momento, o aluno assume a
exploragdo com apoio sobretudo
informativo do professor; e, no
terceiro momento, embora possa
ser despertado pelo professor, é
o aluno quem constréi autonoma-
mente o préprio crescimento
integral.

A andlise dos 29 processos de
crescimento resultantes da expe-
riéncia de aprendizagem identi-
ficados indica que 7% atingirio
s6 uma das trés dimensdes em
hipétese (... tornando a estética
num modo de existir — na di-
menséo ontoldgica...); 38% abran-
gerdo duas (... melhorando na
apreciagdo de Arte — nas dimen-
socs social e ontoldgica...); e 55%
evidenciardo repercussdoes nas
trés dimensodes (... aplicando a
profissdo...) sdo ainda detectadas
duas tensdes actuantes no proces-
so de aprendizagem: pré (expe-
riéncias de sucesso na escola;
trabalho dos colegas; trato do
professor para com os alunos;
visitas de estudo; disseminagio
do trabalho dos alunos), e contra
(auséncia da sequéncia dos estu-
dos por limitagdes da escola ou

da cidade, e pela urgéncia de
emprego, por vezes afastado da
A/D; falta de tempo (emprego,
novas responsabilidades familia-
res) e de dinheiro; auséncia de
colaboragdo da escola (horirio
sobrecarregado; por vezes, blo-
queamento da expansdo cultu-
ral).

A fiabilidade da vcrificagdo
por esta andlise de conicido
interaccional da existéncia de in-
dicadores de que a experiéncia de
aprendizagem realizada pade
atingir as trés dimensodcs cm
hipétese, apoiar-se-4 em formas
paralelas de inquiri¢ao, nomea-
damente nos registos dos projec-
tos realizados pelos inquiridos
(fichas e imagens de processo/
/produto; no presente caso consis-
tentes com as representagdcs de
repercussoes apresentadas pclos
alunos). A validade da mesma
andlise terd como referéncia a
liberdade critica patenteada pe-
los inquiridos nas respostas das
fichas de auto-accountability do
professor (fig.1) e como limite a
precisio possivel a representagio
por um inquirido. Nesta base,
defenderemos que a aprendiza-
gem em geral (e a de Educacgédo
Estética Visual, Arte/ Design, cm
particular) pode atingir as trés
dimensdoes — material, social e
ontolégica — em hipdtese; e por-
tanto, se ficar aquém destas serd
redutora.

Algumas consequéncias da
integralidade do ensino-aprendi-
zagem que assim defendemos
serdo, na organizagdo e desenvol-
vimento curricular, usualmente
focada em 3 componentes (plani-
ficagdo, execugdo e avaliagdo),
uma forma de propor experién-
cias que dé oportunidade para os
alunos fazerem opgoes diferencia-
das correspondentes aos seus
projectos de vida, constituindo
uma provocagdo a que todos atin-
jam o nivel da expressdo, nas
dimensbes social e ontoldgica.
Daqui derivard a acentuagio do
processo de disseminac¢do de ex-
periéncia: o percurso formativo
do aluno nio se encerra com a
avaliagdo da acgdo; a concepgdo
de formas de comunicag¢io e da
andlise (em investiga¢do ou
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didlogo) dos contrastes emergen-
tes dessa partilha, sdo condig¢des
indispensdveis para o crescente
rigor e maximizag¢do dos cresci-
mentos possiveis em educacgéo,
inclusive no 4mbito investigativo.
Os nossos alunos inquiridos sa-
lientaram como tensdo pré-
aprendizagem, a disseminagéo do
seu trabalho que haviam vivido
aos niveis de turma, escola, loca-
lidade e que veio a ser alargada
ao nivel internacional — vd.
nota 9). Se esta disseminagio de
experiéncia se evidencia como
imprescindivel na drea das ex-
pressdes, ndo deixa também de o
ser nas restantes dreas educacio-
nais,

E corrente os teorizadores de
metodologia de projecto focarem
a fase de disseminag¢do deste
como condi¢do de implantagéio;
conduz a produgio de documen-
tos do que se planificou, execu-
tou e avaliou a a constrastacao
orientadora do re-design que
possa ser necessdrio, passos
importantes em investigacdo e

Fig. ¢

também na prdtica. Landsheere
observa: «mesmo nos paises mais
avancados, a lastimagdo é geral:
os resultados da investigagio néo
atingem e nao influenciam por-
tanto, suficientemente, os diver-
sos modos de formagdo» ().
E Jack Wrigley (1976) distingue
diversos tipos de investigagio
tendo em consideragdo cinco ti-
pos de audiéncia: «Outros inves-
tigadores no campo; professores
na sala de aula; executivos de
politica a nivel local e nacional;
o publico em geral interessado
em matérias educacionais; e a
imprensa» (**). S6 acrescentare-
mos que, a nosso ver, estas au-
diéncias nio devem preocupar
quem deseja implantar uma ex-
periéncia sé no final desta; con-
di¢ao bésica da eficdcia da dis-
seminag¢do da experiéncia deve
ser a atitude dialogante, colaho-
rante, diriamos de desejo de uti-
lidade social, do experimentador
para com aquelas audiéncias,
desde a concepg¢do da experién-
cia.

Finalmente, consequéncias da
integralidade do ensino-aprendi-
zagem na formag¢do de professo-
res integrativa com a organiza-
¢do e desenvolvimento curricu-
lar serdo, por exemplo, o
estimulo 4 disseminagdo de cx-
periéncia, sendo por Landshcere
salientada a importancia da
ac¢do de sensibilizacéo participa-
da ('¢). A preparagido para
andlises de situagdo com
diagnésticos compreensivos das
dimensdes material, social e
ontolégica — exemplificaremos
um diagnéstico-Tentativa, que
langdmos em «Educagio Visuals,
com o tema «E, e a condigdo de
ser em formato-postal mas com
tridimensionalidade, técnica livre
(fig.4), solugdo de adolescente e
de aluno em transi¢do — adulto
('). E, quer como atitude a de-
senvolver nos alunos quer como
prdatica profissional pessoal do
professor, a reflexdo sobre a
inten¢do nos projectos e, episte-
mologicamente, sobre as dimen-
soes da experiéncia. A
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Notas

(!) Wise, Nordberg ¢ Reitz (1967), ci-
tados em Verma, Beard, What is Educa-
tional Research, Gower, Great Britain,
1981; p. 17.

(%) Ibidem p. 22-40.

(3) Mialarct, G. As ciénecias da
Educagao, Moracs, Lisboa, 1980 (2. Ed.),
pp. 93-104.

(¢) Ibidem (%); p. 20 (Verma ¢ Beard)
¢ p. 39 (Corcy, 1953, criador da designa-
¢do «action rescarchs).

(°) Sado designagdes mais recente-
mente usadas, em vez de «investigagdo-
acgfior: investigagdo «oricntada para o
consumo», .oricntada para a conclusdo»,
«oricntada para a audiéncias; ou xinquiri-
¢do oricntada para a decisdon. (Jdidem (7),
p. 39-40.

() Os documcntos cm Inglés no pre-
senle texto integram tese Ph. D em pre-
paracao.

{*) Diapositivo I: Uma solugdo — «O
velho cansado da mala» — para o projecto
por nés proposto & turma y de, numa aula
dec 2 tempos, ser criada por cada aluno
um personagem, com recurso a des-
perdfcios. Cabega ¢ tronco feitos de um
tubo dc cola gasto, bragos dc cartdo, per-
nas de um suporte pléstico de fita-cola ¢
cabelo de algoddo. Um trabalho desta or-
dem alia o desenvolvimento técnico com a
sensibilidade do aluno, cmogdces, sentido
social, expressdo {1977).

Diapositivo 2: Uma solugdo do projec-

to dec criagada total dec uma pega de ves-
{usrio, criando o teci-lo, concebendo o fi-
gurino, costurando ¢ criticando o prduto
Iinal, inclusive nos custos. Oricntagido de
uma nossa colaboradora de T. Oficinais-
téxteis. Notamos quec a critica do processo
total prosscguido predispde o alumo aa re-
design incrementador da qualidade ¢, uma
vez despertado para o seu prépria percur-
so dc aprendizagem, para sc situar numa
posicdo activa de aprendizagem, autono-
mamcente. decpois de dcixar a cscola
(1978).

Diapositivo 3: Fases do projecto de
um jogo para invisuais (na presentc solu-
¢do, um tabulciro dc xadrés para uso cs-
colar), sob orirntacan da professora do
Norte-Grande Cidade (1978).

Diapositive 4: Projecto de solugédo
para uma caréncia ambiental: jogos ao ar
livre na cscola, implicando anélise da st
tuacdo, orgamento, construgdo, cic., sob
oricntagdo do professor do Norte-litoral
(1980).

Diapositivo 5. Projecto de um jogo
tridimensional relacionado com a forma de
laranja — uma solugdo; ¢ uma versdo bi-
dimensional também considerada cduca-
cionalmente vé4lida, apesar de aquém da
proposta, pclo professor ao Sul-Interior
(1982).

Diapositivo 6: Proiccto de cstagdo cs-
pacial — maqueta clectrilicada sob oricn-
tagdo de professor do Sul-Interior (1982).
(®) A 1inica cxcepcionalidade da nossa si-
tuacdo dc prolessor-investigador em 1977-
78, cra a dc scrmos no Pafs o dnico dos

pmgramadores da disciplina de «Artie/De-
sign> quec cstava a leccioné-la. (¥) Trabal-
hos dec alunos cm «Educagdo Visuval» ¢
«T.E.P.R.» por nés oricntados cm 1984-85,
foram cxpostos em Portugal, Canad4, Ar-
gentina, Norucga, Suécia ¢ Nigéria c scis
decles pertencem aos Muscus de Arte In-
fantil de Avecllaneda (Argentina) ¢ Oslo
(Norucga), cstando cste a itincrar a res-
pectiva colecgdo internacionalmente. (Em
Decz. 90, um dos trabalhos, ainda foi ofere-
cido & Escola Normal n.*2 dec Shangai).

("% Constiucto abordado por nés cm
Boletim 46, APEM, Lisboa, 1985 c¢ «les
Modéles», CIEDP, les Dossiers de Séuvres,
1986, cntrc outras publica¢gdcs. Em con-
cordancia com concepgdes antropolégica
(Malinovski) ¢ da linguagem (Pribram).

(1) Tanncr, D. & L. N., cm currfculo
como «reconstrugdo do conhecimento ¢
cxperiéncia», participada pelo aluno.

%) Ibidern (*°)

13. Decsignamos por andlise e
conteido interaccionatl, aqucla ondc ¢ in-
vestigada a interacgdo dos dados compo-
ncntes das categorias estruturais.

(1) Do capftulo «Intitui¢des de inves-
tigac#o c¢ difusdo» cm [.andshecerc, G. de
La recherche expérimentale cn éducalion,
Uncsco-Delachaux & Niestlé, Paris, 1982,
p. 86.

'%) Ibidem ('), p. 40.

(*¢) ibidem (**), p. 83.

(") Estc teste diagnéstico tem tido a
disscminacdo indicada em (°), estando o
trabalho 2. no Museu dc Arie Inlantil,
Avclleneda, Argentina.

acaso o doutor

Ja assina o professor?...

E barato:

2 520%$00 Doze Numeros/Ano.

(a assinatura mantém o valor anual independentemente
da variagdo do pre¢o de capa e dos portes).

E facil:

de cheque a ordem da Editorial Caminho, SA.

basta enviar nome e morada (legiveis, por favor) & Redac¢do, acompanhado

dnica forma de garantir que possuira todos os numeros de uma revista

profissional dedicada aos professores, escrita por professores.

o professor — Rua de S. Bernardo, 14, 2° — 1200 Lisboa

PREENCHA O BOLETIM DE ASSINATURA NA PAGINA 80

o4



Intervencdo pedagogica
por um processo de projecto
aplicado a Educacao Visual

[Sintese de Ac¢cao de Formac¢ao para 33 Orientadores, Delegados
e Acompanhantes, do 3.° Ciclo do Ensino Basico e do Ensino
Secundario, na Figueira da Foz em 13-15 de Marcgo de 1991, organizada

pela DGEBS,

com a presenca de 2 Programadores e 3 Inspectores.

Orientadora da Ac¢ao de Formac¢ao: ELISABETE OLIVEIRA(*)]

Esta Accao de Formacgao
(AF) assumiu os objectivos pro-
postos pela DGEBS, de «inter-
iorizagdo da experiéncia (langa-
mento da Educagdo Visual, 7.°
Ano) no ambito da Reforma
Curricular»; e de reflexdo e
prética, fundamentadas, sobre a
intervencdo pedagdgica pelo
processo de projecto.

Foram distribuidos 47 textos

(*) A cxcepgdo do inquérito/ eflex@o
sobre a pratica no 7.° Ano em Experiéncia
(13-03-1991) ¢ de parte da Avaliagéio da AF
(dia 15), a rcsponsabitidade do Gabinete do
5.°Grupo da DGEBS, Dr.=* Maria Eduarda
Fcio ¢ Maria de Sao José Cabrita. E da
sessdo «Projecto ¢ visualizagdo no texio
dramético» (14.03-1991), pclo Dr. José Ma-
nucl Mclo. Agradecemos aos prolessores
do 5° Grupo, Paula Carpinteiro, Paulo
Miranda, Vftor Cardoso, do Grupo do Sul
¢ Autores dos tra-
balhos fologralados
na presenic AF, os
malcriais de sua
autoria publicados
neste texto.

de apoio e cdpias de todo o tra-
balho produzido na AF.

Sessdes do dia 13-03-1991

A primeira actividade foi
um Atelier de ArtePostal, com
o tema «Eu e a minha expe-
riéncia do langamento do 7.
ano». obras em formato postal,
susceptiveis de tridimemnsionali-
dade. Os trinta e trés partici-
pantes produziram empenhada-
mente, em cerca de duas horas,
38 trabalhos (vd. amostras na
capa do presente dossier e em
anexo) que, declararam, foram
uteis para desbloqueamento,
reflexdo e partilha de visoes;
além de outras vantagens ine-
rentes a Arte-Postal, como eco-
nomia de tempo, espago e re-
cursos e facilidade de trans-
porte e exposicdo, com pleni-
tude de mensagem/valor docu-
mental. A colecgdo é pertenga
da DGEBS (Gabinete do 5.°

Grupo), e pdde ser contrastada
com obras de alunos pré-adoles-
centes, adolescentes e em tran-
sicdo-aadultos (1984-85) com o
tema «Eu» (Vd. Imaginar, Lis-
boa, APECV, N.© 0, 1988). Foi
generalizadamente reconhecida
a aplicabilidade de um projecto
expressivo desta natureza as
aulas do 7.° Ano. (Ver fig.1)

Reflexao individual, por Re-
gioes (Norte, Centro, Lisboa,
Sul e Ilhas) e do grande grupo,
sobre a prdtica no 7.° Ano em
Experiéncia — (conduzida pelas
responsaveis da DGEBS). Muito
participada.

Lan¢camento do Tema da
Ac¢do de Formagdao (ao fim da
tarde).

Reviu-se a nogao de inter-
ven¢cdo pedagdgica, como pro-
cesso da acgao educativa do
professor, baseado em valores e
finalizado, sistémico e sis-
temdtico, com as componentes
de planificag¢ao, condugdo, ava-
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Fig. I- «Bu e a minha experéncia do langcamento do 7.° Ano», Arte-Postal por docentes nesta AF.

liacdo e disseminacdo de expe-
riéncia; e tomou-se como razio
de ser dessa intervengdo, a
maximizagdo da qualidade do
curriculo escolar do aluno.

Para curriculo, apresentadas
nove concepgdes, em sintese de
D. e L. N. Tanner, adoptou-se
operacionalmente a destes au-
tores: a reconstrugdo, pelo alu-
no, do conhecimento e da expe-
riéncia proporcionados no am-
bito da escola.

Como elementos curricula-
res, segundo M. F. Klein,
focdimos os seguintes: objec-
tivos; conteudos; actividades de
aprendizagem; processos de
avaliagdo; recursos; tempo; es-
pago e envolvimento, modo de
agrupamento, estratégias de en-
sino; e acrescentdmos-thes dis-
seminacdo de experiéncia.

S6 aproximadamente se
pode dizer que a educagido é
um processo sistémico, pois a
situagdo educacional ultrapassa
a interac¢do do conjunto de
pessoas com objectivos e carac-
teristicas préprias que a produ-
zem — nomeadamente, hd que
considerar-se o ambiente do
sistema: condigées culturais,
sociais, econémicas e técnicas.
Mas poderemos reconhecer,
numa abordagem sistémica do
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ensino {(cf. UNESCO, «O Edu-
cador e a abordagem sistémi-
ca», baseada na andlise de sis-
temas de L. von Bertalanfly),
que a interveng¢do pedagdgica
integra, em interac¢io sistémi-
ca, os componentes: entrada
(input — os alunos); produto
(output — o que ha a apren-
der — que é antevisto pelos
objectivos, incluindo os con-
teidos a explorar, e verificdvel
pela avaliagdo do feedback dos
alunos, num processo de
retroac¢do); recursos e limita.
¢0es; e estratégias, particular-
mente articuladas as activida-
des de aprendizagem. E, nesta
base, defenderemos que a pla-
nificagdo da interveng¢do pe-
dagégica, nas suas diversas
aplicagGes, poderd ser concebida
a partir de qualquer um destes
componentes e, necessaria-
mente, implicard a interacgdo
de todos eles.

Alguns autores, com os
quais concordamos, apontam
que nio se pode, a priori, pre-
conizar um método que seja o
mais eficiente para todas as si-
tuagées educativas. Lemaitre
(problem solving,, 1983) nota
que os verdadeiros problemas
sdo 0s que nio se sabe resol-
ver, pelo que o método deve

ser adaptdvel as circunstancias,
niao se podendo estabelecer um
processo standard; preconiza o
rigor e a «suplesse» para se
atender as varidveis humanas,
que se considerem as 3 dimen-
soes da situagdo (um conjunto-
-guia que inclui os conjuntos as
disposi¢do, activo e de afecto/
/agente) e se estude sistemati-
camente o problema da situa-
¢do, desde a sua génese. E
aponta, como o processo real de
um estudo sistemdtico, uma in-
terac¢do das técnicas da criati-
vidade e da ciéncia, compreen-
dendo a tomada de consciéncia
de uma situagdo a fazer evo-
luir; a problematizagio; a busca
de informagdo e de solugdes
para explicar o observado; e a
tomada de decisdo, sua aplica-
¢do e controlo dos resultados
obtidos, com vista a solugdo de
novos problemas. Salienta a
importancia das reiteragoes
(reconsideragdo da adequagio
dos dados e hipdteses a proble-
matizagdo) enquanto a decisdo
estd pendente; e da considera-
¢do das inci-
déncias,
obstdaculos, e
de alternativas,
quando esta
estd em incre-
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mentagdo. Baynes (vide artigo
3.c do presente dossier), de-
fende que s6 uma diversidade
de métodos, correspondentes a
activagcdes cerebrais diversas,
propociara os desenvolvimen-
tos educacionais das diversas
naturezas necessdrias. E Joyce
e Weil (Models of Teaching),
seleccionando uma amostragem
de 25 métodos que agrupam
em 4 «familias» — de processa-
mento de informagédo, pessoais,
de interac¢do social e compor-
tamentais — preconizam uma
adaptagdo destes as circunstan-
cias, por cada professor, como
a actuagdo metdédica mais efi-
caz.

Sera fundamental que o
professor tenha uma orienta-
¢do axiolégica para a sua inter-
ven¢do. Hameline, citando
Quintiliano (Séc. I d.c.), consi-
dera ensino valido aquele que
actue ut doceat, ut placeat, ut
moveat. Eisner (Educating ar
tistic vision), incidindo na Edu-
cacdo Visual, propde explora-
¢6es nos dominios cultural,
critico e produtivo. M. Barret
(Art Education. A strategy for
course design, 1979) propde
para a Art Education um mo-
delo processual cujo conceito
provém da natureza da Arte:
impulso, sentimento, ideial
/media, material, técnica/di-
ndmica da forma visual, con-
templando as seguintes dreas:
da criatividade; do desenvolvi-
mento da crianga; individual,
social, cultural; de facto/senti-
mento e cognitiva/afectiva. E.
Oliveira sugere as seguintes
dimensdes e fungées educacio-
nais (public. desde 1984):

* dimensdo material —
fun¢do tecnolégica

* dimensdo social — fun-
¢do comunicativa

* dimensdo ontolégica —
funcdo de organizagdo-de-vida.

Em todos os casos, preconi-
zaremos objectivos que atinjam
uma formagdo integral. Por
exemplo, se-
gundo a taxio-
nomia de
l.andsheere,
que ultrapas-

s
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sem a mestria e a transferén-
cia, chegando a expressao.

Perspectivando a interven-
¢do pedagégica no referencial
que o professor construir4,
adaptada a cada situagdo, de
entre os vdrios métodos apli-
cdveis — vide, por exemplo, Es-
tratégias de Ensino-Aprendiza-
gem, de Bordenave e Pereira —
prosseguimos, nesta AF, reflec-
tindo sobre o método de projec-
to, aplicado a <«Educag¢do Vi-
sual», do 7.° ano em particular.

Segundo a [International
Encyclopedia of Education,
(Pergamon, Oxford, 1985, Vol.
7), o artigo de Kilpatrick, «The
Project Method», de 1918, par-
tiu da consideragdo da impor-
tidncia «da actividade com um
prop6sito, da solugdo de proble-
mas, e das necessidades e in-
teresses de cada crianga, da
aprendizagem e conduta», in-
fluenciado pelo método proble-
matizante de ensino que De-
wey apontara, em obra sobre o
pensamento reflexivo.

Tratava-se mais de conside-
rar «as caracteristicas de uma
organizagdo curricular directa-
mente funcional do que da
exposicio de uma técnica de
ensino pratico especifica». Con-
templava quatro tipos de pro-
jectos: tarefas praticas; aprecia-
¢do da experiéncia estética; so-
lucdo de problemas; e dominio
de uma destreza ou conheci-
mento. A especificidade do mé-
todo de projecto residiria «no
grau de liberdade oferecido aos
estudantes para seleccionarem
o tépico do projecto e os meios
de trabalharem nele»; e basear-
se «em interesses e necessida-
des de cada crianga, sociamente
aceites».

G. Palmade (Os Métodos em
Pedagogia, 1953) observou duas
tendéncias face ao «método dos
projectos»: «como uma técnica
de ensino, sendo a matéria a
ensinar dividida num certo
nimero de projectos», e como
«expressdo de verdadeira forma
de pensar, tornando-se assim
simultaneamente o meio e o
fim». E nesta ultima acepgdo
que alinhdmos.

Relaciondmos o método de
projecto com o método activo
(segundo Palmade, aquele mé-
todo que leva a crianga a parti-
cipar na prépria elaboragdo dos
conhecimentos, com iniciativa
criadora; nio confundivel com a
implicagdo de acg¢do concreta,
manual ou exterior, com o re-
curso ao concreto, com a desco-
berta de adivinhas, ou com os
métodos interrogativo, ou atrac-
tivo).

Ralaciondmos o método de
projecto, ainda, com a pedago-
gla diferenciada, no sentido de
dar o méximo de possibilidades
a cada aluno ou grupos de alu-
nos de realizarem as experién-
cias mais relevantes para as
suas necessidades de desenvol-
vimento — conduzindo ao con-
trato-capacidades, acordando
com os alunos os percursos a
experimentar; e com o método
da descoberta, que supde que o
aluno, devidamente apoiado,
explore os recursos do envolvi-
mento, informandose, forman-
do conceitos, experimentando
técnicas. Explordmos os com-
ponentes do método de projecto,
de acordo, com o quadro anexo
(ver quadrol), nossa interpreta-
¢do das sinteses por diversos
autores.

Sublet (Projet pédagogique,
1986), tendo em conta especia-
listas como Vial e Halté, obser-
va em estudos recentes a acen-
tuagdo do cardcter de utilidade
social do projecto e da necessi-
dade de uma avaliagdo formati-
va continua, com participagio
dos alunos, ao longo da realiza-
¢do deste. Menciona, segundo
De Corte, as operacées cogniti-
vas desenvolvidas pelo projecto
— receptivo-reprodutoras (aper-
cepg¢do, reconhecimento e re-
produgdo de informagdes) e
produtoras (de informagbées —
interpretativas, convergentes,
avaliativas e divergentes). Con-
siderando que os projectos po-
dem ser dos dominios da vida
quotidiana, complexos (espectd-
culos, visitas..) ou de aprendi-
zagem cognitiva, conclui notan-
do que uma pedagogia do pro-
Jecto interacciona os campos do
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Quadro 1

Componentes do Método de Projecto
(Interpretagdo da sintese das tarefas por diversos autores, de Elisabete Oliveira)

1818 1988 1068 1078 Anoe 70 1082 1083 1890 1990
Kilpatrick Palmade Munari Sena da Silva Vial Bordenave Hallé Progroma?.Ano =PRISMA-(=))
Oblewafﬁo Situagdo intengdo Contrato Situsgfio
Autoquestiona- (Necessidade) Pedagégico
manto B Fmpenhamento
Problema Enriquecimet:to Problema
do Tema/Projecto
Escclh~
de assunto
Proposta Enunciad Enunciad Preperosdo Enunciado
do problema {objectivo)
Reflewdo (Andllee de) Confrontagio: Documentagilo Recolhu
Pesquisa fungdes Investiga¢do, Invesligagio
e limites objcctivos-meioe Investigsgao)
Planeamento Elementoa Solugdo Escolha doa objectivos
do projecto (Dcaign) 0 meios. Ligagdo:
tempo, esparo, Estruluragdo Projecto Soluglen
agentes
e maleriBis
Diaponibilidade Resposta Confrontagdet
E: 7! B tecnolégica Prejesto-Objecto Execugio Fabrica¢fio Realizagdo Manipulagdo
eriatividade reallzapdo peogressiva
Aperf'elgoamento Modelo-SolugSes Confrontagio terminal
programa-protétipo ProjectoObjecto.
Stntese abdjectiva
Socializag 8o
(programar e oiganizar)
Julgamenio Exploragdo Apreciagio Avaliaglo Avaliagdo Avaliago
reinvestime:nto (Examinsr, obscrvar,
criticur, construir, prever)
Enriiquecimento meto-
dolégico conducente ao
recometo do prosesso

Fontes deste Esquema: além das j& mencionadas no texto, também B. Munari, Design ¢ Comunicazione Visiva,

1968. Latcrza,

197/ Sena da Siltva. «A propésito de Design» - Texto de apoio C5 - Cad. 2 MEIC, SEOP, 1976/Vial ¢ Halté, in Sublet.

(*)PRISMA - Esquema PRISME colhido em cxposigdo das escolas de Clasgow, Centro das Artes, Nov. 1990. Arriscando prejudi
car esta meneménica, acrescentar-lhe-famos, ¢ a todas as restantes sfnteses {excepto a de Halté), numa perspectiva pedagégica, a tare-
fa de disseminag#io (partilha de experiéncia): comunicar, guardar dados e investigar o percurso havido, intercambiar.

saber cientifico, psicolégico e
didéctico (este, relativo as com-
peténcias a atingir, modalidades
de tratamento e avaliagao).
Finalmente, com base em
Bordenave e Pereira, atende-
mos as vantagens do método de

o8

projecto-vivenciador, com todas
as tarefas organizadas pelo(s)
préprio(s) aluno(s) em torno de
necessidades reais compreendi-
das, integrador de capacidades
e conhecimentos, responsabili-
zante e socializante; e as des-

vantagens-limitagdo a eventual
ingenuidade ou superficialidade
de propostas
pelos alunos,
ou excesso de
directividade
pelo professor
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se este accionar um projecto
mais do seu interesse do que
relevante para o(s) aluno(s).

Sessdes do dia 14-03-1991

A AF prosseguiu com o es-
tudo da Planificagio pedagé-
gica, com abordagem tedrica,
trabalho de pequeno grupo (por
Regides) e do grande grupo,
com debate.

Focdmos o conceito de
aprendizagem, de Berbaum:
considerando que a concepgio
de um projecto da prépria for-
magcdo pelo aluno é condig¢do do
seu desenvolvimento para a
autonomia; entendendo-a num
contexto, como uma interac¢do
de professor, aprendiz, objecto
e circunstancias e em continua
evolugdo; os projectos-aprendi-
zagens, visando a elaboragio do
conhecimento, a resolugdo de
problemas ou a expressdo; e
compreendendo quatro vias de
organizacdo dos dados prove-
nientes do envolvimento — a
consciente racional (analitica),
a consciente intuitiva (global),
a semiconsciente (sugestiva) e a
inconsciente (dos hdbitos).

Propusemos o teste de
aprendizagem, de Kolb (adapta-
do por Berbaum), para a cons-
ciencializacdo dos 4 tipos
de aprendizagem eficaz (expe-
riéncia concreta, observagéao
reflectida, conceptualizagio
absctracta e experimentacgédo
activa) e da tipologia do apren-
diz (assimilador, acomodador,
convergente e divergente), se-
gundo Kolb.

Expusemos, segundo Mu-
nicio, uma tipologia da filoso-
fia da planifica¢do: reactivos,
os que tendem ao passado;
inactivos, os conservadores,;
preactivos, os que desejam

mudar no sistema mas néo
mudar o sistema; e proactivos,
os criadores que tendem ao
futuro.

Tendo em
conta estes as-
pectos,
chamdmos a
atencdo para
as concepg¢oes

de planificagdo, de Cols. Recor-
demos o que respeita a Uni-
dade Diddctica (UD) em Pla-
neamiento del proceso de
enserianza — aprendizaje, Ma-
rymar. B. Aires, 1976, p. 166-
170 (sublinhados nossos):

[«El germen de la idea de uni-
dad sec remonta a Herbart, aunque
cl uso det término sélo comenzé en
la literatura educacional en 1900 y
se gencralizé6 en 1920.

En la actualidad, es una de las
formas més utilizadas para organi-
zar y desarrollar el currfculo.

El término unidad ticne dis-
tintas acep- ciones, que responden
a las distintas concepciones sobre
educacién y curriculo existentes.

Por cjemplo, algunos autores la
definen como el conjunto integrado
de las actividades de aprendizaje
rclativas a un problema o proyccto;
otros establecen que las unidades
constituyen una mancra de ordenar

la gran varicdad de conceptos, ha-
bilidades, gcnecralizaciones que
cstédn disponibles para la

ensefianza, como consccuencia de la
explosién de los conocimientos.

En gencral, a pesar de la di-
versidad, las definiciones coinciden
en que la unidad posee un ¢je uni-
ficador y un conjunto de clementos
estructurados en torno del mismo.
Los clementos que integran una
unidad son los mismos quc com po-

nen el curriculo: obiectivos, conte-
nidos, actividades, técnicas, recur-
soS.

La importancia que se le dé a
cada uno y la determinacién de cu-
4l de cllos cs ¢l cje, depende de la
concepcién educativa que se tenga.

En el concepto de unidad pue
den distinguirse dos aspectos:

a) El plan de unidad, que se re-
ficre al proyecto en cl que el
macstro determina objectivos, se-
lecciona y organiza contenidos, ac-
tividades, técnicas y recursos que
lo orientardn para guiar las expe-
riédncias de aprendizaje de una ma-
nera inteligente.

b) La cnscianza de unidades o
unidad de {rabajo, quie se reficre a
la recalizacion de lo planificado, a
las actividades que docente y alum-
nos realizan para lograr los objecti-
vos propuestos. La unidad de traba-
jo cs lo que sucede verdaderamente

durante el proceso de cnseciianza-
aprendizaje.
Integrando ambas accpciones

podemos decir que la unidad no cs
sélo una forma de organizar los
clementos del currfculo, sino que
implica un proceso de enschanza-
apendizaje, en el cual lo planificado
sc ponc en marcha.

La unidad es una organizacién
de objectivos, actividades y medios,
centrada en un propdsito o proble-
ma y preparada por el docente
para ser desarrollada en una situa-
cién de cnscfianza aprendizaje. (...)

I.as unidades adoptaran distin-
tos cjes seguyn cual sea la base
sobre la &que sc organiza c!
currfculo.

Fundamentalmente podemos
hablar de las unidades cuyo ejc cs
la materia, y asuellas cuyo cje cs
la expcriencia de los alumnos. (...)

Unidades de matéria: — El cje
de cstas unidades cstd constituido
por tcmas, acontecimientos, argu-
mentos, ctc,, que se consideran
importantes.

El principal problema de la or-
ganizacién de las unidades de mate-
ria cs la determinacién de los con
tenidos que incluirdn. No sc da
importancia a la organizacién dec
lJas ecxperiencias de los alumnos.
Gl

Unidades de experiencia: — Las
unidades de cxperiencia surgicron
por oposicién a las de materia tra-
dicionalmente consideradas. Se cs-
tablecen cn cl curriculo cuya base
de organizacién son las cxpericncias
de los alumnos. (...)}»

Nesta base, propusemos a
seguinte acep¢do operacional de
unidade diddctica: (Propos-
ta de) experiéncia que com-
preende um projecto de apren-
dizagem quanto possivel inte-
gral.

Nesta acepg¢do, a unidade
diddctica pode abranger uma
ou mais unidades de trabalho
(no sentido em que estas sao
propostas no Programa do
3.° ciclo).

Chamdmos a aten¢do para a
planificacdo anual, interactiva
com o plano global de escola,
com um exemplo de Ana Velo-
so (2.° Ano da Profissionalizagdo
em Servico). E propusemos a
apreciagdo, o videograma do
projecto «Pintando a Escola»,
conduzido por Luis Garlito num
9.° Ano, em Desenho, 1990,
compreendendo trabalho indivi-
dual e de grupos, de uma pin-
tura mural para a escola,
incluindo exposi¢do de propos-
tas-maquetes e outros estudos.
Abragéncia: Ambiente-Comuni-
dade. E, ainda, foi objectivado o
Relatério (do 1.° ano da Profis-
sionalizagdo em Servigo) com a
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planificacdo e a avalia¢do cor-
respondentes.

Proposta, aos grupos (por
Regides) da elaboragao da pla-
nificac@do de uma unidade
diddctica aplicdvel ao 7.° ano
em experiéncia (ou apresenta-
¢do relativa a uma UD ja ex-
perimentada a este nivel) —
com a amplitude apontada na
focagem do método de projecto,
ontem realizada.

As cinco planificagées resul-
tantes foram apresentadas (em
transparéncia comentada) pelos
porta-vozes dos grupos, e discu-
tidas. Contemplaram, por
exemplo, o papagaio de papel; a
descoberta de Evora 90/91 (vide
quadro 2); o melhoramento de
um espago vivencial na escola;
e o tema «descalgar a bota»,
com estratégias abrangendo a
visita de estudo a fabricas de
calcado, a fabricagdo de moldes
em gesso, a andlise de formas,
o album colectivo e constituigdo
do mini-museu da bota e a
arte-postal (intercAmbio com
alunos helvéticos).

Seguidamente, focdmos a
Condugdao pedagégica, princi-
piando por atender a imagina-
cao educacional e seu papel na
concep¢ido de estratégias.

Propusemos um teste aos
referentes da imaginagdo de
cada um, numa situagdo educa-
cional, verificando-se grande
variabilidade das interpretacgées
de situagées e das associagées
sensoriais e fontes signicas cor-
respondentes.

Uma B.D. dos Peanuts, com
Charlie Brown receoso de puni-
¢do por, na auséncia de sapa-
tos, ter recorrido aos apagado-
res do quadro para se calgar;
ou os dissabores de um exami-
nando que se viu desclassifica-
do por ter resolvido por varia
dos modos fora da Fisica o pro-
blema de medir a altura de um
prédio com a ajuda de um
barémetro, chamaram a aten-
¢do para a injustica de que po-
dem ser alvo os alunos mais
criativos, por poder ser incé-
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modo que tendam a divergén-
cia, tenham senso de humor,
nio vejam no professor um
modelo, etc. Todavia, ha que
notar, com L. Hudson
(Contrary imaginations)
que o processo de criagdo ndo é
totalmente de divergéncia: no
contexto da evolug¢do concep-
tual sobre inteligéncia/criativi-
dade/imagina¢do educacional,
desde Spearman (1904) que
admitiu a capacidade universal
de inteligéncia; passando por
Guilford (1959) que concebeu a
inteligéncia multifactorial, sen-
do a criatividade uma sua com-
ponente, com a fluéncia, a
flexibilidade e a originalidade
como tragos; com Chiselan que
fez uma andlise do processo
criador, compreendendo prepa-
rag¢do, incubac¢do, iluminag¢d@o e
verificagdo — e, destas, a pes-
quisa de pistas antecedentes
que faz parte da preparagio, e
a avaliacdo e consolidagdo que
integram a verificagio, tém as-
pectos convergentes-— e ainda
Wiseman (1973) que acentuou
a necessidade da divergéncia e
também da convergéncia. Aten-
deu-se também & importancia
do tacteamento salientado por
Freinet; e as condicbes da cria-
tividade (extensionalidade, cen-
tro de decisdo interno e capaci-
dade conceptual) e seus requi-
sitos (seguranga psicolégica e li-
berdade simbélica com respon-
sabiliza¢do), segundo Rogers —
ambos dos anos 60 — entre ou-
tros. Por imaginag¢do entendeu-
se, com Warnock, a capacidade
de dar sentido ao desconhecido
(pela construgdo de imagens:
(re)presentacées mentais).
Prosseguimos com um estu-
do de Estratégias (aplicavel a
Educagio) por Municio (1988),
as quais sdo definidas como
«cursos de ac¢do organizada
para alcangar os objectivos».
Foca os conceitos de turbulén-
cia, tensdo, cendrios multiplos,
ordem de prioridades, salien-
tando (Andrews, 1971, citado
por Municio) a importincia da
andlise do contexto (oportuni-
dades: o que se poderia fazer/
/responsabilidade social: o que

se deveria fazer) e da andlise
interna (destrezas, recursos: o
que se pode fazer/interesses,
desejos: 0 que se quer fazer). E
propdoe as seguintes técnicas
estratégicas: sistema ideal/rup-
tura/optimizagdo funcional/mor-
fologia funcional/transposi¢do/
/analogia/heuridrama/identifica-
¢do/grande armazém/sete ca-
minhos.

Foi exemplificada uma ma-
triz de decis@do, como um dos
meios de chegar democratica-
mente a decisdes, ante conflitos
de interesses.

Atendemos ainda as concep-
¢oes sobre os dois hemisférios
cerebrais, com a dominancia do
desenvolvimento do direito sen-
do influente para a expressio-
actividade ndo sé racional mas
também emocional. E aos estu-
dos de Bono sobre pensamento
lateral (gerador de alternativas,
provocativo, probabilistico, ex-
plorando o menos provavel) e o
complementar pensamento ver-
tical (desenvolvente, selectivo
do melhor modo, de progresso
finito, de acordo com o mais
provavel); salientando as técni-
cas do pensamento lateral (que
considerdmos enriquecedoras
para as decisGes estratégicas na
condug¢do pedagégica): geragdo
de alternativas, desafio de con-
vicgbes, inovagdo, julgamento
suspenso, design, ideias deter-
minantes/factores cruciais, frac-
cionacgio, reversibilidade,
«brainstorming», analogias, es-
colha de ponto de entrada/drea
de atengdo, estimulagdo pelo
acaso, conceitos/divisio/polariza-
¢d0/PO (palavra inventada por
Bono, para o que ndo é dicoto-
micamente sim ou nado).

Recorddmos as condigdes
para o desenvolvimento de uma
inteligéncia de design, segundo
Baynes (vide artigo 2.° deste
dossier). E, com Marland
(1975), as condi¢des para uma
condugdo pro-
fissional da
aula: para
além de uma
boa relagdo na
escola, de pro-




fessor-aluno, a boa organizagao
da aula, como meio — nao um
fim — com firmeza e clareza; o
sentido de respeitar o aluno e
de cuidar dele, ndo desistindo;
e, em consequéncia, a coeréncia
do modo, voz, decisdes...

Revimos as finalidades da
aprendizagem propostas nos
novos programas de «Educagdo
Visual», 7.° ano: desenvolver
a percepgdo, a sensibilidade
estética, a capacidade de comu-
nicagao, a capacidade de expres-
sdo, a capacidade de utilizar
meios de expressdo visual, o
sentido social e a capacidade de
intervengdo; e foram assumidas
pelos presentes, concordante-
mente.

Referindo as fungdes de
enquadrar, informar e desper-
tar, que Postic atribui aos actos
do professor, propusemos a
aprecia¢do da condugdo da aula
pelo professor, pelo visionamen-
to do videograma de uma
unidade diddctica sobre expres-
sdo/teatro, documentada em
duas aulas da unidade de tra-
balho sobre mdscaras, projecto
de Paula Carpinteiro com o
7.° ano em experiéncia, 1991:
implicando trabalho de grupo
com prévia preparagdo de moni-
tores e ajudantes, execugdo pe-
las técnicas do gesso e do balio,
com auto-avaliagdo individual.
Em interdisciplinaridade com o
teatro; abragéncia: comuni-
dade.. A prépria professora,
participante desta AF, introdu-
ziu o videograma.

Finalizdmos com a proposta
de duas reflexdes, para os gru-
pos:

¢ problematizando a condu-
¢do da U.T. planeada pelo gru-
po, que dificuldades seriam
previsiveis?,

® quais os objectivos gerais
e especificos que concebem
para a sua intervengdo docente?

(Foi dada uma

base de re-

flexdao, prove-
niente de for-
,, mandos de Le-
A tras, para ser

verificada em adaptagdo a
«Educagao Visual»; contemplava
as 3 fungdes indicadas por Pos-
tic e, ainda, a de desenvolver
(em Aambito extra-escolar).
(Vide apuramento no quadro 3)

Sessido complementar

(21-23h)
Tendo cerca de 70% dos
participantes, previamente in-

quiridos (em amostragem), indi-
cado a necessidade de sensibili-
zagdo a Expressdo Dramatica,
teve aqui lugar a comunicagao
com visionamento de videogra-
mas e debate, «Projecto e vi-
sualizagdo no texto dramaticor
orientada por José Manuel
Melo. (Vide Texto correspon-
dente, a par deste dossier o
professor). Distribuiram-se qua-
tro textos de apoio.

Sessaes de 15-03-1991

Colhidos e confrontados
os resultados do trabalho dos
grupos, sobre a condugdo

pedagégica, visionaram-se criti-
camente trés séries de 7 diapo-
sitivos, correspondentes a (rés
unidades diddcticas, com ob-
servagdo dos relatérios (do 1.°
Ano da Profissionalizagdo em
Servigo), tendo particular aten-
¢do aos modos de avaliagdo e
disseminagao de experiéncias ai
praticados; como se segue:

— Casas Portuguesas —
Projecto interdisciplinar (Educa-
¢do Visual, Geografia..} no 8°
ano, 1990; trabalho de grupo,
orientado por Vitor Cardoso.
Explorou a habitagdo em todas
as regioes portuguesas — conti-
nente e ilhas — com elaboragio
e exposicdo de estudos/maque-
tas, revertendo para patriménio
da escola. Abragéncia: Ambien-
te, Equipamento, Comunidade
(Premiado a nivel nacional).

¢ Exploragao de forma/fun-
¢do, através do absurdo — Pro-
jecto individual, mais conduzido
pelo professor do que pelo
aluno, para o 9.° ano, 1990,
«Arte/Design» orientado por
Graga Ramalho. Compreendeu
registos de observagdo; estudos

formais, incluindo os de con-
tinuidade (interpretados como
selec¢do de um fragmento de
imagem a colar, sendo pros-se-
guida segundo a imaginagdo do
aluno); vinda de SAM a escola
{objectos absurdos); e feitura de
cartazes de absurdo. Abrangén-
cia: Equipamento-funcionali-
dade.

* Exploragdo do abstracto
— Projecto individual para o 9.°
ano, 1990,

Arte/Design, orientado por
Paulo Miranda. Compreendeu
estudos do real e desenho abs-
tractizante a partir destes; estu-
do da técnica de tapegaria (incl.
visita de estudo); concepgao
e realizagdo de uma tapegaria,
na base dos estudos prévios.
Abragéncia: Objecto pessoal-
-Ambiente, «Outros» (segundo o
Programa).

Debrugamo-nos, seguida-
mente, sobre Avaliag¢do e Dis-
semina¢do Pedagdégicas — aten-
dendo mais a primeira, por a
disseminagdo ja4 ter sido obser-
vada ao longo da AF.

Defendemos que a avaliagdo
deve integrar todo o processo
de ensino-aprendizagem como
formativa, na acepgdo de orien-
tar o sentido do esforgo do
aluno;, neste caso, ndo inclui
necessariamente escalonamento
ou registo de uma classificagio.
Quando a avaliagdo implica
escalonamento, expresso quan-
titativa ou qualitativamente,
assume geralmente as mo-
dalidades continua, que acom-
panha todo o percurso do aluno
e se fixa no final que ele atin-
giu; ou sumativa (ou somali-
va), se verifica momentos-
-sintese do progresso havido,
terminal ou num sistema de
média simples ou ponderada.
Recentes prescrigdes oficiais re-
ferem ainda uma avaliagido es-
pecializada, circunstancial; e
uma avaliagdo aferida, no con-
texto do nivelamento generali-
zado das graduagdes oficiais.
Em todos os casos, a nosso ver,
a avaliagdo deve esclarecer o
aluno sobre o que atingiu e
onde precisa incidir para pro-
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gredir — por exemplo, explici-
tando os critérios de avaliagdo
nas provas e nunca bloquear
definitivamente acessos.

Consideramos as fungdes da
avaliagdo, segundo Eisner
(1979): diagnosticar; rever os
curriculos; comparar; antecipar
necessidades educacionais; e
determinar se os objectivos fo-
ram atingidos.

Podendo considerar-se a
auto-avaliagao pelo aluno ou a
hetero-avaliagdo, entre alunos
e destes pelo professor, sa-
lientdmos a necessidade de
estabelecer critérios, em tabe-
las de especificagdo que inter-
relacionem as experiéncias ou
conteidos com o0s comporta-
mentos (acautelando que estes
nao serao predictiveis precisa-
mente, se se tratar de expe-
riéncias criativas). Referimos
uma primeira especificagdo de
parametros de avaliagdo, num
programa em «Arte/Design»
(1977): eles constam nos
«Objectivos/Comportamentos da
matriz de avaliagdo anexa, pro-
posta por Paulo Miranda, com
aprovagio do conselho do 5.°
Grupo da sua escola, para o re-
cém-observado projecto Explo-
rag¢do do abstracto. (ver quadro
4)

Menciondmos, de Eisner, 3
tipos de aprendizagem (produti-
va, critica, cultural) com 3 crité-
rios — avaliando o aluno por si,
quanto ao grupo e quanto ao
standard. Referimos a estrutu-
ra de avaliagdo mencionada por
Dyson (vd. Imaginar, 6, 1990),
do curriculo oficial inglés para
as idades 5-16: conceitos, des-
trezas, atitudes e valores, infior-
magdo — observados na execu-
¢do e na apreciagdo/avaliagao.
Tivemos em conta a articula¢do
vertical dos grandes temas das
disciplinas do 5° Grupo propos-
ta pelos Programadores, que
importara para as ponderagées.
(ver quadro 4a).

E indicAmos como referén-
cia, na proposta dos Programa-
dores, o perfil terminal do alu-
no do 3¢ ciclo onde para as
finalidades gerais do nivel basi-
co se contemplam 21 itens, por
Area/Disciplina, nas categorias:

I. Auto-imagem/relagdes in-
terpessoais

II. Autonomia/Participagao
em grupo

III. Saberes/Competéncias

IV. Atitudes e valores

Concluimos com a observa-
¢do de outros exemplos pre-
sentes; nomeadamente (vide
quadros 5 e 6): Ficha de auto-

avaliagdo (pelo aluno) da UT
«Construgdo de mdscaras de
teatro», proposta por Paula Car-
pinteiro, relativa ao Projecto vi-
sionado na véspera. E, numa
perspectiva de «accountability»
(auto-responsabilizacdo) ¢ de
investigacdo pelo professor, um
inquérito de Vitor Cardoso so-
bre a sua intervengdo na UD
Casas Portuguesas, recém-visio-
nada.

Trabaltho dos grupos, por
Regides, concebendo um siste-
ma de avaliagdo relativo @ UD
que haviam planeado na véspe-
ra. As matrizes resultantes ti-
veram de ser comentadas pos-
teriormente, por escrito, pela
necessidade burocritica de an-
tecipar a sessao de conclusées e
avaliacdo da AF, formalidades e
encerramento.

A avaliagdo AF pelos 33
participantes num apuramento
pela DGEBS, obteve, num uni-
verso de 30: insatisfeitos — 3,
parcialmente satisfeitos — 22;
totalmente satisfeitos — 5. Para
la de insuficiéncias da apresen-
tacdo dos textos de apoio e do
seu sistema de reprografia/dis-
tribuicdo pela DGEBS, foi criti-
cado o excessivo aproveita-

mento do escasso tempo, nesta
AF. A

ESCOLAR E PROFIS

ORI'ENTACS}AO

[ONAL

TAXAS DE ASSINATURA
PORTUGAL AGORES |
(Continente) MADCRA
22 ANO
G Némeros) 1200800 1500800

OBS: Cheques ou valesdc corrcio dirigidos a Revista
«ORIENTACAO — Escolar ¢ Profissionals, Av. Vis-
conde de Valmor, 411/¢c Esq. — 1000 LISBOA

UMA REVISTA DE EDUCACAO ATENTA AO
DESENVOLVIMENTO VOCACIONAL DOS JOVENS
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Quadro 2

ZONA SUL
Unidade de Trabalho: A descoberta de Evora 90/91
OBJECTIVOS CONTEUDOS ACTIVIDADES REC AVA CAL DISS
Reconhecer difcrentes Estilos arquitecténicos Projecgdo de imagens Plantas, Repgistos 2T Montagem
manifestagdes artfsticas na formag3o vrbana ¢ analise Diapoeitivos, observagao, de uma
{dc outras culturas) no das caracterfsticas Mat. Ava. exposigdo
patriménio da cidade visuais destes estilos Descnho formativa a nfvel
Mont. Auto- escolar ou
Exposi¢do -Avaliacdo camardrio
Rcc. Humanos do lrab.
realizado
Tomar consci2ncia da
qualidade visval do meio
Conhecer formas clementares ||Representagio Analisc da cvolugdo
de representar a 3* Dimcensdo || Espago bidimensional do urbanismo
e tridimensional 6T
Aprofundar a Analise funcional de
explorag3o de meios e técnicas plantas da cidade (T.Gr)
Técnicas de expressdo Recotha de imagens caracterfsticas
e marcantes da cidade (T.Gr.®) (Ex.) 4T
Repgistos graficoe e fotogréfices
de aspcctos da cidade (T.Ind.) (Ex.)

L} Tratamento expressivo das imagens rccolhidas

FINALIDADES:

Desenvolver a sensibilidade estética

Desenvolver a Percepg#af/Utilizar meios de expressdo visuval

|

OIS

A [nuclcno EM REVISTA

ASSINATURA: 4 nimeros 960800 — 8 nameros 1920800




Quadro 3

OBJECTIVOS PARA A INTERVENCAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCACAO VISUAL

GERAIS

Fungdce no dmbilo Escolar

In: Acgéio de Formagfa coordenada p/E. Oliveira, F. Foz, 13-15/03/1991. [Universo: 33)

Funcdo no Amhbito extra-cscolar

na categoria DESPERTAR

(o}

**)

**)

em termos do atuno e, aqui,
$¢ tocs o professor.

_ ENQUADRAR N.- INFORMAR N.- DESPERTAR N.- DESENVOLVER N
1.Estimular opinides 1.Informar cluramente 33 | 1-Despertar o gosto 1Desenvolver
fundamenladas 33 pela actualizacdo auloformagdo
dos eanheeimentos 33 conlfnua KX
2:Esiabeleccr a comunicagdo 33 | 2-Informar scbre 2.desperlar o desenvolvi- 2. desenvolver aclividades
03 dbjectivos temdticos 33 | mento como passsoa, criativas (intlerprela¢do
a aulonomia 33 produgdo original 33
3- ezelagdos do amizade, 3-Estimular 3Despertar p/ outras 3-Pcrspectivar o
cooperagiio e orientagdo, a auto-informagdo (%) 12 | culturas 33 préiprio ensino como
c/o aluno a3 objecto de investigagdo (*) 33
4-Recorrer 2s estratégiag 4-Informar sobre técnicaa 4-Desenvolver a capa- 4-Reflectir sobre o préprio
de ena‘aprend. possfveia (melod. de expressdo (*) 12 | cidade p/o raciocfnio 33 processo de ensino (aberio
activa, respeito p/nfveis etérios) 33 2 inovagdo) 32
S5-Motivar a interaegdo 5-Desenvolver o gosto S-Desenvolver aclividades
de experiéncias 13 | (%) Estes objectivos ndo foram pala iniciativa 33 que fomentem o contactlo
formulados crulmente ndo se tendo entre oa povos 30
podido averiguor se seriam de
aceitagde mnis generalizada
6-Motivar o aluno 6-Avaliar forinativamente 33 (*) Notar o popel da imagen
pa aprendizagem 33 (re)presentagdo
7-Informar sobre oa critérios 7-Despertar plo
de avaliagio 33 domfnio dag teenologias 33
8-Motivar p/a produgio icanogrifica 32 8-Desenvoher
a sensibilidade estética 33
9-Comunicar uma visdo englobante 9- Desenvolver a capacidade
do processo educa¢do visuzl-meio 33 de intervengdo 33
10-Descnvolver capacidades mentais 10-Despertar  pfa reflexio
e peicomotoras 32 pesgoal 32
11.Catalizar aa energias dos atunos 11. Despertar pla
(por métodoa activos) 3t utilidade social 32
12-Motivar p/a produgio excrita et 120csenvolver
a capacidade expressiva 32
13-Deepertar p/a auto-avaliagdy 32
14-Desenvolver o sentido
critico do mundo 29
15-Despertar plo essencial 29
16- Despertar o desejo
de alingir nfveis de conhe-
clmento superiores 24
17- «0 gosto pela leitura
e pela escrita 24
18.Incutir o respeito pela
Ifngua como patriménio
comum e factor de identidade
nacional 24
ESPEC¥ICO8
1.Criar hdbites de aulonomia de modo 1-Informar sobre técnicas 12 | 1-Desenvolver a capacidade
a que laja uma resposia em atitude dos de expressio 12 | de utilizacdo 10
meios de expressdo visual de intervengdo) 6
2.Desenvolver téenicas 2.Desperiar p/a descoberta
de andlise de comunicagdo visual 6 (visual) do meio-envolvente 6 Notaif*%) Regista-sess, =
3.Fomentar o desenvolvimento do ver, 3. « p/o estudo das técnicas & L
intervir, comunicar e trabalhar 6 visuais (Desenvolvimento Juasio ot ab;ecuv‘cs .
— s peclfeces, o somatério das
an X respostas por Erupos, R8O se
4-1dem (utilidade so:ial) 6 Rndds chiruds, -y Svuramen-
5.-Dcspcrlar | e to inter-grupos Um dos gru-
linguagem visual . S pos (7 elementos) disse acei-
G.Dupcr}ar a capﬂcld.sde 1008 | abechitre espectlichs,
de apreciar t:onstrutwamente consdintes dos programes ofi
Nota :2) e 3) talvez devessem inclluir-se od)mbalhor' ndépendente: cinis, Note.se que estes vio
mente de simpatias 6
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Quadro 4

Matriz de avaliacio da U. D. «Exploragao do abstracto

Aquisicio ¢ compreen- | Utilizagdo da aprendiza- Participagéao 2 E
OBJECTIVOS| sio de conhecimentos | gem em novas silagdes | no trabalho ) 5
Comporta- = g
mentos 2 o
» )
© § g g 2 'c.%- %
c.E| 2 &[8c%| 53 2 g 5
s 2o Suwg | S 3 8 €= = 3} = =
aEg | u«o e 2 h) = b 2| a
0.2 ) Eg o © Ng Lol o ) © n
885 | TEL | o=l @13 o 2 2| &8
o oI o 20" .« = =] = )
‘ ga 2 £ 9 | EFS §% = = al & =
CONTEUDOS ‘g 25| &82 4 & 20 &
SSG| S32| 85| A3 & 8 | =5|&|S8
O desenho real
do objeclo da sala 3 4 3 10
O desmcmbramen- ‘
to desse primeiro 3} 2 3 2 10
desenho
O descnho
abstracto : ! ! E 2 B 10
A cor c a sua 3 i =
intcgragio -2 2 2 : R 15
|
Ampliagio A3 - A2 | 3 3 4 | 10
Tapegaria 10 10 5 10| 5 5 45
Totais 7 9 8 16 11 12 T|15| 5 10 | 100%
Quadro 4-a
()
_ 8t Ex. =—— Comunicagao — D.R}=— Forma-Fungio
S —
g i
o _ - =
7Y Expr.~—t— Elcmcentos  Visuais —— D.R| Comun. —=F.F.
. (.)
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Quadro 5
FICHA DE AUTO AVALIACAO
Construgio de MASCARAS DE TEATRO

L 1 — Inicidmos o mnsso tratatho por:

Sei Sei
M.Bem | Razoavclmente. Nso sei

1.1 Saber calcular as proporgdes do rosto

1.2 —aaber digtinguir as ¢¥p. fisio. hésicas

1.3 — Saber reforgar essas expressdes através da Jorma e da cor

1.4 — Saber detersninar a exp. fisio. da personagem c reforgé-la

! através da forma ¢ da cor [
15 — Saber escolher técnicas ¢ materiais adequados

a construgdo da méecara

2 — Construgdo da mdseara utilizando a técnica

da moldagem simples {prensagem manual) ;
Mouterial: ligadura de gesso

Modelo: o rosto do actor i : y

| 2.1 — Saber cobrir o rosto com vaselina ou 6leo de cozinha
{ 2.2 — saber coztar =5 figedaras

2.3 — Saber mothar as ligaduras

2.4 — Saber colocé-las sobre b rosto

25 — Saber dar forma a uma exp. lisio.

2.6 — Saber secar a méscarsa

2.1 — Saber quando ¢ como retiréla
3 — NORMAS DE SEGURANCA A CUMPRIR:

3.1 — saber proteger cabelos ¢ roupa
3.2 — Saber proteger o rosto

3.3 — Saber climinar as sobras de gesso

3 — Construc¢ao da mdscara atilizando a técnica de modelagio

Materiais — balcéo de borracha, jornal e cola

3.1 — Saber utilizar o balcdo com estrutura da méscara

3.2 — Saber rasgar as tiras de jornal adequadas

3.3 — Saber cobrir a estrutura com tiras de jornal e cola

3.4 — Saber sccar o balcdo ja coberto

3.5 — Saber cortar o balcéo/volume ao meio

3.6 — Saber determinar a expressio fisio. da personagem e reforgé-la
através da forma e da cor

3.7 — Saber fazer pasta de papel

3.8 — Saber modelar a pasta

3.9-— Saber secar a pasta

3.10 — Saber escolher técnicas de pintura adequadas

(nome: N.=°; Ano; Turma) — 1990v91. E. Visuul
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MARIA JULIA JALECO

COISAS FACEIS DE FAZER

Para Lamarck e Darwin,
com a(hu)mor...(*)

Deste vez a minha participa¢@o é muito reduzida. Na verdade, o que veu reproduzir é, par-
cialmente, um trabalko de casa de um aluno do 12.° ane, que consistix em responder a um
questiondrio de auto-avalia¢d@o, dos muitos que encerram, no livro adoptado na mi- nha Escola
(«O mundo biologico») (*), cada unidade diddctica do programa. Apesar de os fazerem se e quando
quisessem, as vezes pediam-me para os ver e, como em anos anteriores, nunca deixei de os ler e
escrever as minhas anotagées ou chamadas de atengdo (*).

Neste trabalho o aluno fez humor... e humor é uma coisa que faz muita falta a nds, profes-
sores, sobretudo quando pensamos na nossa tarefa sem termos os alunos por perto a estimular.
Eu retribui. Espero que gostem tanto como eu... Vou intercalar as questoes com as respectivas

respostas, relativas a Fig. 2.39.

Pergunta 1. Os coelhos actuais tém longos
pavilhdes auditivos, que movem rapidamente por
acg¢do de musculos bem desenvolvidos. A figura 2.39
apresenta, esquematicamente, a explica¢do lamar-
quista para a existéncia dessa caracteristica.

1.1. Como explica o lamarquismo a evolucéo das
orelhas do coelho?»

Aluno: €O lamarquismo explica a evolugdo das
orelhas do coelho do seguinte modo: variagdes do
meio ambiente Ievaram os coelhos a sentir uma ne-
cessidade de se lhes adaptar. Por exemplo: os
ancestrais do coelho selvagem (2,39 a) poderiam ter
vivido num ambiente onde a vegetagio era rastei-
ra...; por qualquer razdo a vegetacdo ter-se-ia al-
terado tornando-se bastante densa e mais alta de
modo que os coelhos passaram a ter maiores difi-

culdades na detec¢do deos predadores pois sé os
viam quando estes ja estavam dramaticamente
perto. Os coelhos comegaram a usar mais as ore-
lhas (apurando a audig¢do), movendo-as para loca-
lizar os predadores. Desta maneira, segundo
Lamarck, as orelhas ter-se-iam desenvolvido com:
o uso (lei do uso e desuso) e eslas orelhas cada vez
maiores sido transmitidas aos descendentes. A evo-
lugdo ocorre, portanto, por ac¢do do ambiente sobre
os coelhos, que se transformam no sentido do
aumento do comprimento das orelhas, num espa-
¢o de tempo relativamente curto.» (*)

Pergunta 1.3.: «Como seriam, provavelmente, as
figuras representativas da explicagio de Darwin
para a evolugdo das orelhas do coelho?»

Aluno: «239 a — Um “monte” de coelhos to-

Figura 2.39
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dos com orelthas pequenas (af uns 99) e um coe-
lhinho com orelhas grandes.(*)

2.39 b — Dois “montes” de coelhos... 50 com
orelhas pequenas e 50 com orelhas grandes.

2.39c — Um “monte” de coelhos todos com
orelhas grandes (ai uns 99) e um coelhinho peque-
nino com orelhas pequeninas e com um focinho
tristonho a olhar para os outros coelhos todos
sorridentes...»

Pergunta 1.4.. «Actualmente existem racas de
coelho doméstico com orelhas semelhantes as do
esquema da fig. 2.39.

1.4.1. Qual serd, provavelmente, a origem dessa
nova caracteristica?»

Aluno: «Provavelmente os homens encontraram
um (**) coelho igual (que sorte!) aos de 2.39. a e
cruzaram-no (**) de modo que surgiram descenden-
tes com orelhas pequenas que foram usados para
criagdo.»

sza ;em

(/e W els
do Zade, Lele.

PAPEIS

ARTIGOS DE ESCRITORIO
MATERIAL ESCOLAR
OFICINAS GRAFICAS

ESCRIPORIO E VENDAS: OFICINAS:

RUA ALVARC CASTELOES. 52 PRACA DO OUEBEDO. 14
TEL: 29258 TEL: 24281

2900 SETUBAL

Notas da Professora
ao texto do aluno

(*) «.. também ndo era preciso exagerares!...
Darwin partiria, com certeza, de uma maior va-
riabilidade, ndo te parece?»

(**) — «coitado, cruzaram-no com quem, se era
s6 um? E como diabo o teriam encontrado?... — nao
esquec¢as: uma caracteristica nova aparece sempre
por mutacio (as mutagdes sdo — serao?... a unica
fonte de inovagdo).»

Notas
aos leitores

(") Penso que todos os professores ja ouviram
falar destes senhores, os primeiros, que se saiba,
a apresentarem propostas de mecanismos possiveis
para explicar como se processaria a evolugio. Se,
para alguns, esta minha suposi¢ido néo correspon-
der a verdade, sugiro que se ponham em dia con-
sultando uma boa enciclopédia... E que o evolucio-
nismo é uma das traves mestras da Biologia
moderna e... Vladimir Enguelgart, cientista sovié-
tico, previu que a Biologia seria o ramo do saber
que conheceria maior desenvolvimento no séc. XXI

(%) Espero que Maria Luisa Galhardo e J. Anaia
Cristo, néo considerem violagdo dos direitos de autor
a reproducgido parcial do questiondrio, necessdria
para se perceberem as respostas do aluno.

(%) As passagens onde fiz anotagGes aparecem
assinaladas com asteriscos; por favor procurem-nas
(se quiserem) no fim do texto. .

() Tenham calma! sé transcrevi estas para vos
meter no contexto, como diria a Clara Pinto Cor-
reia.

Notas finais

A. Com as anotagdes pessoais que escrevo nos
trabalhos dos alunos (testes incluidos) pretendo
fazer uma corregao individualizada em que cons-
tem pistas para reflexdo e eventual procura de
informagdes que lhes possibilitem respostas mais
corretas. As vezes, quando nio concordam com as
observagées e/ou nido as entendem bem, vém ter
comigo para discutirmos os problemas levantados.

B. O autor do trabalho foi o Joaquim José
Rocha Simdes de Sd que, a esta hora, estard as
voltas com um dos vdrios crivos da selecgdo...
artificial a que os nossos alunos sdo sujeitos (a
revelia do darwinismo, mesmo do dito «social») —
uma «prova especifica». &
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Esta HISTORIA DO MUNDOQO num Mapa de Parede de 3 metros
de comprimento é uma viagem constante através dos tempos

e a volta do mundo. Uma viagem da Suméria a Guerra do Golfo,
das primeiras viagens maritimas ao primeiro homem na Lua,

dos pictogramas aos computadores, de desaparecidas civilizagoes
aos finais do nosso século.
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Prego: 3900300
Assinantes de o professor: 3 120300 (*)

.
&
=
E

Sessenta séculos de historia em 10 painéis

magnificamente coloridos, de 30,5 x 44 cm cada um.

Bandas proprias para Factos Mundiais / Viagens e Comércio /

/ Ciéncia e Invencdes /Arte e Religido / Datas «Iniciais», cada uma da sua cor.
Os Factos Mundiais dividem-se em bandas também de cores diferentes

para As Américas / Europa / Médio Oriente /

/ India / Asia / China / Africa / Australdsia.

Mais de 1000 datas importantes e 300 ilustracoes a cores, além de um glossario.
Contém todas as datas importantes da Histéria de Portugal.

Pode ler-se horizontalmente, seguindo o desenrolar de cada banda,

e verticalmente, vendo o que aconteceu ao mesmo tempo em todo o mundo.

Pode desdobrar-se ou folhear-se.

Atraente, rigoroso e inovador, € o mapa ideal da Histéria de todo o mundo,
especialmente para escolas e estudantes (mas ndo s0).
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(*) Pcdidos a Redacgao de o professor - Rua de S. Bemardo,14 - 1 200 LISBOA
com cheque a ordem de Editorial Caminbo, S.A.
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FRANCA ..doce Francga!

Calendario escolar para 19291-1992

Zonas (*) 1991-1992

ITTCI0 dRS-Aulas smes mAw st o % A PAT SR A BeC 3.# feira/10 Set/91
Férias de Todos-0s-Santos ........cccceeveernene A, BeC. de sab/26 Out/97 a 2.2 feira/4 Nov/91
Férias do Natal ..c....ccocvvvmrevmivieniiiieceeeiem, A, BeC.. desab/2l Dez/9t a 2.* feira/ 6 Jan/@2
Férias de Inverno........ eererarernnee y < de sab/15 Fev/92 a 2* feira/2 Max/(92

B ... de sab/22 Fev/92 a 2 feiraf'd Mar92

@ . de sab/29 Fev/92 a 2.% feiraf16 §ar/92
Férias de Verao ..........ccccccoiivemmmvcverecicveennens A BeC.. de 4.° feira/8 Jul/92 a 5.* feira/10 Set/92}

(*) A Zona A compreende as academias de Caen, Clersunt-Ferrand, Montpellier, Nancy-Metz, Nantes, Touluse e Grenobie,
A Zona B compreende as academias de Aix-Marseille, Amiens, Besangon. Dijon, [ille, Limoges, {yon, Nice, Orléans-Tours, Poitiers,
Reims, Rouen e Strasbourg. A Zona C compreende as acadewiias de Bordeaux, €réteil. Parig e Verszilles.

Amplamente divulgado por toda a imprensa
francesa em Maio/91, aqui fica o calenddrio de tra-
balho de professores e alunos franceses para este
ano leetivo de 1991-92.

N&o é por atraso na informagdo, sequer por
atraz¢ de o professor, que sé agora o publicamos:
esteve agui escondidinho de propésito, aguardan-
do este més de Outubro para comparagio, fresca,
com a circular do nosso Ministério. E, de passa-
gem, para edificagdo geral das almas e meditagdo
do Ministério, de alguns conselhos directivos e de
alguns inspectores: ndo bastam saldrios, qualidade
de vida e etc. Ainda hd a quantidade de traba-
lho, a pregramacio do trabalho e — consequente-
mente - das férias. Por arrastaments intrinseco
terdo de meditar também numa espécie de pilula
muito amarga ao pensamento e em cuia gual ndo
gostam nada que se lhes fale: no «tipo de traba-
lho» do professor, isto é o «trabalho na escolar, o
«trabalho fora da escola»; o «trabaltie deprofessor»,
o «trabalko de secretaria», etc.; e agera, mais esta,
até na vedada «equiparagio a bolseires» para dou-
toramento que lhes € acenada, qual cenoura, no
estatuto da carreira mas que [hes é negada, des-
pachadamente, por despacho de 31 de Julho pas-
sado.

Na verdade, os professores licenciados do bdsico
e secunddrio foram, at last, publicamente reco-
nhecidos como seres eticamente, gnosiologica-
mente, ontologicamente sobredotados: é que devem
ser 6s Vnicos possiveis candidatos a doutorandos
a quem se reconhece capacidades inatas e adven-
ticias para realizarem o dito eujo doutoramento no
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tempe maximo de dois periodes de um ano sabatico
intervalados, no minimo, por sete de docéncia re-
gular e desde que tenham, pelo menos, vinte anos
de exercicio na profissdo. Diz-se a4 boca pequena
no Rossio de Lisboa, na Alta de Coimbra, na Ri-
beira do Porto e ainda noutros mentideros inter-
nacionais, que o intimo e magno sonho de todo e
qualquer catedr&tico, nacional ou da estraiga, é
apanbar um destes fenémenos a trabalhar consi-
go e depois, enfim, morrer!

Mas por que motivo s6 cd chegam as depres-
soes da CEE? Serd o excesso de produgie? Eu
quere € ver, comn a livre circulagdo, os professores
da CEE nas escolas dos portugas- -~ vat ser um
fartote! Alids, hd j4 neste memento escolas que o
estdo a ver...

Caros cotegas preofes-pertugas, pexsem, seria-
mente, em alugar as vossas casas, mobiladas, aos
vossos proximos fuaturos colegas profes-eurepas e
por vianas fortes razées, a saber: @) pagam bem e
sem esforcoe pelo gque quande ddo peor isso, j4
pagarani a renda do ano; b) recebende em écas
(ndo é isso, s&o divisas!) vocés vio & Sr.* Eurepa,
compram cemt meia dzia deles unias estadas com
tudo pago ae¢ prego da uva rmijona nos belos Ho-
téis do Algarve, instalam-se na gualidade de vida
e quando, n¢ Verdo, 03 estranjas derem a costa
vocés recothem 4 penates como bons patristas e
descansan, que é para isso que serve o lar; ¢) se
a casa estiver suja, ¢obram um extra, sé o orde-
nado minirno detes, atengdo, na respectiva moeda
e fazem umas horitas-a-dias; d) com ¢ tempo dis-
ponivel da qualidade de vida e outra parte dos tais
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écus-divisas, podem perfeitamente dedicar-se ao
contrabando dos trapos-em-geral (usam primeiro e
vendem aos espanhdis depois) € ao amacio de
sapates {usam primeiro, acrescentam um et#i ar-
tesanal na cor gasta da marca na palmilha e ven-
dem, depois, aos ingleses e americanos); ¢) com a
bela ficha que faz o Hotel do Algarve poderio ven-
der, na piscina ou na sauna ou na hidromassagem,
o Castelo de S. Jorge e o Terreiro do Pago a um
texano, a Serra da Estrela a alguém contemplati-
vo, o Atlantico a um alemio cervejeiro, o Monte
Brance a um sul-alricano tradicionalista, as Ber-
lengas a um parisiense entediado €, com chd e um
pouco de boas maneiras, qualquer drabe vos com-
prard as nossas tlorestas queimadas para com elas
enfeitar um dos seus desertos.

Como queriamos demonstrar, hd aqui de tudo
para belissimos negécios € futuros empreendimen-
tos empreendedores, caspite! E, para 14 do quan-
to mais que poderd vir atrds dos écus, os cuidados
a ter nas 6pévé’s (Ocasiées Privadas de Venda-pos-
sessiva) sdo relativamente pequenocs e simples: aj
aos japoneses nae se vende nada que eles copiam
tudo; &) aos suecos ndo é de vender nem de com-
prar que eles querem sempre o exclusivo da
assisténtia; ¢J com os noruegueses é preciso por os
olhos no enfoque da guerra do bacalhau.

Como v€&, Caro Colega, se vocé estd mal na vida
é s6 por falta de imaginagdo quanto a carreira; e
escassez de meios cartogrdficos quanto a alterna-
tivas de nascimento. (MA) A

GRA-BRETANHA

O Principe Carlos e a Educac¢io

Estas coisas da educagdo a que nos referiamos
na noticia anterior sio téo sérias e graves na Gra-
-Bretanha que mereceram ao Principr: Carlos uma
saida a terreiro em defesa da educagdo do povo:
«E inacreditavel que no pais de Shakespear uma
crianga em cada sete abandone a escola primadria
praticamente sem saber ler», lamentou o principe
que simultaneamente acusou o governo conserva-
dor «de nio dispender verbas suficientes com as
escolas e os professores». «<Em Franga, na [tdlia e
na Bélgica o Estado assegura a todas as criangas
com menos de cinco anos a frequéncia de um
Jardim-de-infincia. Aqui, s6 metade das crian¢as
tém esse direito».

As declaragdes do Principe foram proferidas
perante dezenas de universitdrios reunidos em
Strarford-upon-Avon por ocasido do aniversdrio do
nascimento de Shakespear. Mas disse mais: «Na
Gria-Bretanha, os sucessivos governos tém reduzi-

do os org¢amentos para a educagdo (...)»; «preten-
sos peritos aparecem a dizer coisas completamente
absurdas sobre educacgio (...)»; «sacrifica-se Shakes-
pear € a heranga literdria em beneficio das maté-
rias cientificas e de absurdas exigéncias cienti-
fictas quando de nada serve ser-se tecnicamente
competente se se for culturalmente inapto». O Prin-
cipe tomou ainda a defesa «dos professores mal re-
mmerados, desmoralizados e desestabilizados pela
mania frenética da inovagéo» e apelou ao «regres-
so 4 razdo antes que as escolas britanicas produ-
zamuma geracdo inteira de deserdados culturaiss.
A intervengio do Principe Carlos coincidiu com
a divulgagdo de um relatério oficial que qualifica
de insuficiente o nivel de leitura e de escrita dos
alunos num tergo das escolas primdrias do pais.
Os sindicatos de professores ficaram particular-
mente satisfeitos com a intervengdo do Principe.
Mas o «acothimento» por parte do governo foi ligei-
ramente diferente... O ministro da Educagéo tomou,
«rapidamente e em forga», a defesa publica da
politica escolar do governo que, segundo ele, «ence-
tou uma reforma em profundidade do sistema edu-
cativo com a finalidade de corrigir as aderragoes
pedagégicas em moda nestesaltimos vimte anos»! A

ESTADOS UNIDOS DA AMERICA

Auto-estima

Nos EUA o ensino continua a ser uma preo-
cupagio prioritdria. S6 depois surgem as polémi-
cas: para uns é necessdrio modificar a estrutura
da educagio; outros afirmam que € indispensdvel
modificar a formagdo de professores. Contudo ha
ainda uns outros que tém concep¢des diferentes:
é o caso do presidente do Instituto para a Eficdcia,
de Lexington (Massachusetts), segundo informa o
New York Times. O Instituto para a Eficicia rea-
lizou um estudo sobre os resultados escolares no
meio urbano e de acordo com as suas conclusdes
a solugdo nio reside em melhores escolas ou
melhores programas sequer melhores professores,
mas em alunos mais motivados. E, segundo o Ins-
tituto, a motivagéo estd ligada a auto-estima: tra-
balhos recentes mostram que os jovens israelitas
e asidticos tém mais sucesso do que os negros da
mesma idade, exactamente porque tém mais con
fianca em si. K, portanto, essencial persuadir os
jovens americanos de ascendéncia africana de que
a escola é também sua e de que ndo sio mais
estiipidos do que os outros. A fechar a noticia,
escreve o N. Y. Times perdido de claro sor-
riso colgate: «Isto é, torna-se necessdrio dizer-se-
lThes aquilo que quase sempre se evitou dizer-
-lhes!». A
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Biografias célebres para jovens

PESSOAS QUE AJUDARAM O MUNDO

Esta série de curtas biografias escritas
especialmente para jovens a partir dos 10 anos é
ilustrada a cores com mapas, desenhos e
fotografias, quer antigas quer recentes. Estes livros,
de leitura agradavel, relatam a vida de pessoas que
desempenharam um papel-chave na historia da
humanidade.

_ ALBERT
SCHWEITZER

Preco: 1 290S00

CIENTISTAS QUE TRANSFORMARAM O MUNDO

Cada livro ¢ escrito num estilo conciso, de
forma a chamar a aten¢do dos jowens para o
modo como a Ciéncia progride. Os livros
sdo ilustrados com reproduc¢do a cores de
instrumentos histdricos, mapas e pinturas
antigas, paralelamente a um agradavel texto,
um glossario sobre os termos cientificos
utilizados e citagdes .a propdsito do cientista
estudado.

Preco: 1 390500

David Suzuk: € um biélogo que guia
o ieitor em maravilhosas e ilustradas
excursOes através da Natureza.

Cada livro apresenta «Curiosidades»
e «Projectos de investigagdo», adapta-
dos a idade dos leitores a que se deg
tina — jovens dos 8 aos 13 anos.

55 et
wm"%' "

Preco: 850S00

 EDITORA REPLICACAQ/;

Avenida Infante Santo, 343, r/c esq. - 1300 Lisboa
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NOVA FEIRA DE PROJECTOS
PEDAGOGICOS NA ESCOLA
SECUNDARIA DE NELAS

Nascido da preocupagio simultdnea de demons-
trar aos professores o seu préprio poder cientifico
e profissional e da necessidade de inpocar para
resolver as situagdes educativas que a modernidade
nos coloca, esta Feira de Projectos adquiriu o seu
nome numa Feira de Projectos de Gestdo para a
Administracdo Hospitalar levada a efeito em Coim-
bra no ano de 1990.

Estd implicita uma nova atitude face ao saber
e 4 sua transmissdo e aos problemas relacionados
que essa transmissao coloca. Na verdade, se o saber
jd ndo mora na Torre de Marfim do positivismo e
se a relagdo educativa ja ndo se pauta pela dis-
tribuicdo dos papéis previamente definidos e in-
questionados, é preciso reflectir para as praticas
lectivas quotidianas essa relatividade. Quem, senao
os agentes educativos, pode fazer a diferenga en-
tre a inovagio e a substituig¢iao de uns decretos por
outros? O projecto foi operacionalizado sob a for-
ma de um Concurso.

A opgdo tomada de langar este repto aos pro-
fessores e as escolas no ambito metodolégico da
investigagdo — acg¢do que assenta no pressuposto
de que a inovagao deve comegar no préprio lugar
onde os problemas surgem e ser levada a efeito por
aqueles que tém a capacidade (os meios e o tem-
po) de fazer alguma coisa para mudar a situagdo
problema.

Uma vez que esta € a primeira iniciativa deste
género que implementdmos e conhecendo as difi-
culdades, mesmo psicolégicas que a mudanga
implica, conseguimos este ano a participagio de 8
concorrentes. Os temas abrangiam dreas tao diver-
sas como: a defesa do Ambiente; a Demografia; a
dramatizagio de rubricas curriculares; a defesa do
Patriménio Arquitecténico e Cultural; a recupera-
¢do de alunos em risco de abandono de escolari-
dade.

Consideramos como elemento fundamental da
nossa Feira de Projectos o reconhecimento do va-
lor dos projectos a concurso — critérios da Comis-
sdo Cientifica, bem assim como o prestigio que os
membros que integraram a referida Comissao em-
prestaram a esta iniciativa. Constituiram a Comis-
sdo Cientifica: Prof. Dr. José Jodao Boavida, Dr.
Eduardo Faria (ambos da Faculdade de Psicologia
de Coimbra), Dr.* Fernanda Gongalves (E. S. E de
Viseu), Dr. Anténio Teodoro (FENPROF), Dr.
Carlos Rodrigues (Instituto Irene Lisboa).

Reunidos em 18-5-91 os elementos do juri atri-
buiram os 1.°, 2.° e 3.° prémios aos projectos: 1.°—
«Amaranthus»; 2.° — «A Ponte da Clorofila»; 3.°—
Ex-aequo — «Santa Clara — ambiente, cultura e
qualidade de vida»; «<Freguesia de Nelas 1730-1770
— Estudo demografico».

O projecto da Feira de Projectos Pedagégicos
nio pretende esgotar-se com a implementagido do
Concurso realizado este ano lectivo, pretendc ser
uma experiéncia continuada, para o préximo ano
lectivo, no mesmo Ambito metodolégico pelo que
anunciamos ji o programa relativo a 1991-92.

A: Orgaos

1. Comissdo Organizadora: Tem a sua sede no
Conselho Directivo da Escola Secunddria de Ne-
las.

2. Comissao Cientifica/Juri: Terd a tarela de
selecionar os pré-projectos a passar a 22 fase do
concurso, mediante os critérios de avaliagao
especificos e outros que acharem necessdrios. Ava-
liard os projectos na sua versdo definitiva e me-
diante critérios previamente definidos.

3. Comissdo de Honra: Presidirda a apresenta-
¢do publica dos projectos premiados e entregard os
prémios na sessdo de encerramento.

B. Fases

1. Apresentacido de candidatura, pela entrega
do pré-projecto — até 31 de janeiro de 1992.

2. Selecgao dos pré-projectos pela Comissdo
Cientifica/Juri — até 28 de Fevereiro.

3. Aviso dos concorrentes seleccionados até 10
de Margo.

4. Entrega dos projectos seleccionados, na sua
torma definitiva, 8 Comissdo Organizadora até¢ 30
de Abril.

5. Avaliagdo dos projectos pelo jiri — data
limite 22/23 de Maio.

6. Aviso dos trés primeiros classificados — até
30 de Maio.

7. Apresentagao publica dos trés projectos
premiados e entrega dos prémios no jantar de
encerramento, com a presenga dos elementos de
todas as ComissGes — durante a Semana Cultu-
ral.

C: Ambito do Concurso

1. Serdo aceites todos os trabalhos que reflic-
tam uma situagdo real, no Ambito do ensino uni-
ficado: 2.° e 3.° ciclos; do ensino secunddrio; e da
formagdo de professores.

2. O ambito metodolégico é o da investigagio-
-acgao, pelo que os trabalhos apresentados terdo de
possibilitar a melhoria da situagdo que lhes deu

origem.
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3. Os trabalhos deverdo enquadrar-se dentro do
horizonte tematico do «<SABER E DIVERTIDO» —
Tema geral do Projecto Educativo a implementar
na Escola Secunddria de Nelas.

4. Os trabalhos serdo aceites, qualquer que seja
o estddio actual da sua implementagio, tendo em
consideragdo, por um lado, que a aplicabilidade é
um dos factores de avaliagio, e que, por outro, exis-
tem trabalhos de investigagdo em curso, que nio
é legitimo excluir deste certame.

D: Critérios de Avaliagdo

1. Criatividade na problematiza¢do do tema.

2. Implementagio prética do projecto.

3. Rigor cientifico.

E: REGRAS

1. Os projectos serdo colectivos ou individuais.

2. Cada concorrente pode apresentar mais do
que um projecto.

r
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3. Podem concorrer todos os professores de
qualquer grau de ensino e em qualquer situagio
profissional, bem como outros profissionais de
educagdo, directamente ligados a actividade pe-
dagégica, como, por exemplo, os psicélogos escola-
res.

4. Cada concorrente tem de apresentar a sua
candidatura, dentro da data prevista, pela apresen-
tagdo simultinea de um pré-projecto (descrigdo
resumida mas clara do seu projecto), o qual tem
de ser dactilografado e nio exceder trés pdginas
(folha A/4).

Chama-se a atengdo dos concorrentes para a
importincia de uma apresentagio cuidada, no
conteido e na forma, que deve ter este projecto,
na medida em que serd através dele, que a Comis-
sdo Cientifica/Juri fard a selec¢do dos projectos a
apreciar na segunda fase do concurso.

5. O prazo de entrega das candidaturas termi-
na impreterivelmente no dia 31 de Janeiro de 1992
(data de correio).

6. Os candidatos seleccionados para a segun-
da parte, terdo de entregar o texto final do pro-
jecto até ao dia 30 de Abril.

Este texto ndo deverd ultrapassar as 20 pdginas
(excluem-se esquemas, quadros, mapas, fotografias,
bibliografias).

7. Os trés projectos premiados terdoc de ser
apresentados publicamente pelos seus autores, em
data a definir, em sessio presidida pela Comissio
de Honra. Os moldes da apresentagio ficardo ao
critério de cada um.

8. Tanto as candidaturas como os textos finais
dos projectos devemhser entregues, em méio ou pelo
correio, 3 COMISSAO ORGANIZADORA FEIRA
DE PROJECTOS PEDAGOGICOS ESCOLA SE-
CUNDARIA DE NELAS 3520 NELAS,

9. As decisdes da Comissdo Cientifica/Juri sio
inapeldveis.

10. A Comissio Organizadora reserva-se o
direito de decidir sobre todas as situagdes omissas
neste regulamento, constituindo a ltima instan-
cia deciséria.

11. A Comissdo Organizadora reserva o direi-
to de ficar, com uma cépia de todos os projectos
seleccionados.

12. Esta Feira de Projectos s6 se realizar4 se
houver um minimo de dez (10) candidaturas, e um
minimo de qualidade (critério da Comissdo
Cientifica).

13. Qualquer trabalho premiado em edi¢Ges da
Feira de Projectos Pedagégicos ndo poderd concor-
rer uma segunda vez. A



A PALAVRA AQOS JOVENS

Eram perto das duas horas
da manha...

Eram perto das duas horas da manha. O nos-
so caminhar lento coincidia com o siléncio das ruas.

Tinhamos combinado encontrarmo-nos na esqui-
na da 5.2 Avenida 4 uma e meia e agora famos os
trés em siléncio, olhos postos no chio, nio fosse
um gesto nos denunciar.

Marta fitou nervosamente o mostrador do seu
rekégio novo.

»~- Duas horas — disse.

Naquela altura veio-me a cabega desistir. O
Pedro deve ter dado por isso, porque parou. O seu
corpo magro, quase esquelético e a sua cabeleira
loira em desalinho, conferiam-lhe um aspecto de
personagem de filme de terror. Do alto do seu
metro e oitenta disse-me:

— Estamos quase la! Nao é agora que vamos
desistir.

Respondi-lhe que sim com a cabega.

Tirei uma mortalha, espalhei-lhe tabaco, enro-
lei-a com os dedos {como o0 meu pai me tinha en-
sinado, nos meus tempos de crian¢a, nos Agores)
e acendi o meu cigarro.

Ainda nao tinha acabado de o fumar quando
chegdamos.

«E aqui» pensei. Tinhamos passado por ali mi-
lhares de vezes e sempre o achdmos desprotegido.
Mas agora, as duas e meia da manha, parece
protegido, protegido de mais.

Ficdmos ainda ali, a olhar para a porta alguns
minutos, até que o Pedro disse:

— Vamos.

Perante aquela ordem, nio hesitdmos.

Revimos mentalmente o plano, um plano sim-
ples, alids. Um plano tipicamente amador.

Marta, a perita em fechaduras, fez deslizar a
porta.

Entrdamos os trés e ai aconteceu uma coisa por
que nido esperdvamos: um alarme estridente soou
por cima das nossas cabegas.

O nosso primeiro reflexo foi fugir para a pozr-
ta, mas esta fiechara-se.

Vivemos momentos de panico. Sozinhos, num
pais estranho, que iria ser de nds?

Nao tardou que a policia chegasse. Senti um
arrepio de medo subir pela espinha acima.

Naquela altura vieram-me 4 memodria as recor-
dagées dos meus tempos de crianga.

Costumava balangar-me num velho baloigo,
construido pelo meu avé. Recodo sobretudo o per-
fume forte das flores, a negreza das rochas e o
rebentar das ondas nas escarpadas falésias. Até
que um dia, um dia de sol, meu pai me chamou.
explicou-me, com palavras simples, de facil com-
preensdo para a minha pouca idade, que iriamos
sair da nossa querida ilha e embarcar até longe.
Até a América. E aqui estou.

Tinhamos ja sido levados para fora do edificio.
Caia uma chuva enervante. Caminhdvamos cabis-
baixos e algemados até ao carro azul e hranco da
policia. Arrancdmos. Sentado junto a uma janela
fui olhando para aquela América grandiosa e es-
tranha. Uma ldgrima teimosa rolou-me pela cara.
E quanto desejei nunca ter saido dos Agores...

Hugo Tavares
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LIVROS PARA CRIANCAS

JOSE FRANCISCO NEREU

ESTA ESCOLA POE-ME DOIDO
Nat HentofY

traducdo de Magda Viana

Terramar, Lisboa, 1991

O terceiro volume da colec¢do Rosa dos Ven-
tos é a histéria divertidissima de um jovem, filho
do director da prépria escola que frequenta. Os pro-
fessores que jd viveram a experiéncia de ter os
seus filhos na escola onde exercem, ou até o
préprio filho como aluno, sabem como a situagio
é delicada e dificil. Conhecer o ponto de vista do
outro, isto é, do jovem, é o que Nat Hentoff nos
consegue dar com mestria, num livro cheio de
humor e de compreensio.

Os didlogos sao vivissimos — a sensagdo que
se tem é a de que o livro é um encadear continuo
de didlogos — e as cenas do quotidiano de casa,
da escola e da rua, cheias de veracidade: «(...)
Nesta escola existe um outro mundo que nés des-
conhecemos por completo. Do que acontece entre
os rapazes quando ndo estdo nas aulas ndés nun-
ca o sabemos, ou sabemos muito pouco (..)».
Nenhum professor quererd perder este livro.

Na mesma colecg¢do, e com o n.° 4, saiu tam-
bém TEX, de S. E. Hinton, com tradugdo de Ana
Berhan da Costa. A histéria de um jovem de 15
anos que descobre haver um segredo relacionado
com 0 seu nascimento. A

O PRESENTE DOS REIS MAGOS
O. Henry escreveu

Lisbeth Zwerger ilustrou

a traducao é de Teresa Curvelo
Contexto Editora, I.da, Lisboa, 1991

A colecgdo de literatura para criangas e jovens
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Contexto & Imagem, tem publicado alguns dos
mais belos contos para criangas da literatura
universal: de Marguerite Yourcenar e Lewis Car-
roll a Hemingway e Tolstoi ou José Rodrigues
Miguéis e Antero de Quental, todos esgotados.

O Presente dos Reis Magos, de O. Henry, é o
n.° 21 da colecgéo.

Tao comoventes e delicadas quanto a histéria
sdo as ilustragdes de Lisbeth Zweger, que ganhou
recentemente o prémio Christian Andersen para
ilustracao. A

O FANTASMA DE CANTERVILLE
de Oscar Wilde

ilustrado por Lisbeth Zweger

traducio de Jorge Silva Melo

Contexto Editora, Lda, Lisboa, 1991

Um fantasma inglés, do mais chique e genuino,
tratado com indiferen¢a cordial por Mr. Otis,
ministro americano, e sua familia; as relagoes a
aristocrdtica Albion com o republicanismo de-
mocrdtico do tio Sam; os non sense e a ironia, por
vezes mordaz, de um texto divertidissimo numa
histéria hilariante... eis alguns dos ingredientes de
que se serviu o talentoso Oscar Wilde neste deli-
cioso conto.

Lisbeth Zwegwe, que recentemente ganhou o
prémio Christian Andersen para ilustragio, criou
para este conto imagens de grande beleza trans-
mitindo uma atmosfera a um tempo fantdstica e
divertida.

Compre e divirta-se — com ou sem filhos a
quem ler a histéria — antes que esgote. Dos 22
titulos desta colec¢do Contexto & Imagem, onze jd
estdo esgotados...A



Carta aberta
aos professores

Sabemos que estd de abalada o Sr. ministro da
Educacgéo, e na hora H, pois se por um lado se vai
escapar mesmo a tangente de ter de responder
mais uma vez as habituais acusa¢des de uma ja
habitual abertura atabalhoada do ano escolar, vai,
por outro, poder igualmente escapar de ter de
justificar o teor do Despacho n.° 53/SEAM/91 emi-
tido pelo seu secretdrio de Estado adjunto, o
Sr. Alarcdo Troni. Bem se pode pois dar por feliz
0 Sr. ministro pela marcagio de elei¢cdes lhe ter
decorrido tdo de fei¢do, pois de todas as muitas e
dificeis justificagdes, de que ndo duvidamos esteve
o seu mandato cheio, esta ndo seria certamente das
mais faceis. E isto por duas razdes: pelo préprio
conteudo do dito Despacho, mas também e prin-
cipalmente pelas afirmagées do secretario em ques-
tdo na audiéncia dada ao Sindicato dos Professo-
res da Grande Lisboa.

Passo a contar a histéria, para que para a
Histéria fique — do Ministério da Educacdo em
Portugal, entenda-se — como testemunho para os
vindouros ministros (e nio sé..) do caminhar do
que agora se vai, ao que parece acompanhado do
seu fiel secretdrio adjunto. (Para outras Secreta-
rias de outros Ministérios, quase me atreveria a
afirmar, como jd vai sendo costume na lusitina de-
mocracia, em que vamos vivendo!)

Pois ia a Primavera desabrochando por Abril

adiante, quando algumas centenas de professores
ousaram requerer o estatuto de equiparacéao a boil-
seiro junto do seu patrdo, perddo, do seu Minis-
tério, na medida em que, imaginem, existe desde
1988 um Decreto-Lei — o n.* 272, que permite a
funciondrios do Estado serem concedidas equipa-
ragdes a bolseiro como meio de realizar «valoriza-
¢do de recursos humanos» — assim como um
Despacho — o0 208/ME, que regulamenta tais con-
cessoes destinadas a doutoramentos ou mestrados
ou ainda para «organizar trabalhos em dominio que
a Direccdo Geral do Ensino Bdésico e Secundério,
através de parecer pedagdgico fundamentado,
considere de interesse para o grau de ensino em
que o docente se insere...»

Pensamos poder afirmar que tal ousadia foi
alids cometida com pompa e circunstincia, dada a
quantidade de papéis exigida devidamente auten-
ticados, assinados, reconhecidos, etc., etc., por
vdrias instituigdes e seus dignos mandatadrios, todos
no geral representantes das mais respeitadas ins-
tancias culturais deste nosso pais. Aparentemente
tudo bem definido em letra de lei e fielmente
seguido pelos interessados, sendo adeus candida-
tura.

Qual foi pois o0 espanto, quando jd o Verao ia
alto, e o prazo, legalmente estabelecido para
comunicagdo dos resultados, terminado — 15 de
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Julho — e para cerca de 250 do nimero inicial de
candidatos, resposta, nem vé-la. Os felizes contem-
plados com noticias até a data tinham sido aque-
les cujos processos ndo tinham passado incélumes
pelas malhas da lei.

Que era hoje, que era amanh3, e assim os ou
as responsaveis pelos servigos respectivos da 24 de
Julho, iam amainando os 4nimos e a ansiedade dos
que ainda esperavam. Exactamente até Agosto,
altura em que é costume a maioria dos portugue-
ses ir de abalada (ndo confundir com a que o
Sr. ministro ira brevemente empreender) para gozo
de férias. O que incluiu também os professores, ve-
jam sé a feliz e oportuna coincidéncia. E que final-
mente o Sr. secretdrio de Estado adjunto do mi-
nistro da Educag¢éo em Portugal, deu por que o dia
15 de Julho ja 14 ia, e vai dai, um pouco a pres-
sa, deu a conhecer para quem o quisesse ouvir —
exactamente a 31 de Julho — que para o préximo
ano lectivo, os senhores Professores do Ensino Pré-
-Escolar e do Ensino Basico e Secundario ficavam
a ver navios (ja que tinham ido de férias, presu-
mivelmente para as bandas do mar, até calhava
bem, afinal)! Por outras palavras, o facto de se
terem aberto candidaturas de acordo com um
Decreto-Lei e um Despacho existentes ha trés anos,
tinha sido ou um devaneio primaveril ou entdo
miragem de Verao: ilusdo pura, sem duvida devi-
do ao calor! Ninguém tinha direito a tal ousadia,
com a excepgdo é claro dos Professores do Ensino
Superior. E sabem porqué? Porque segundo o par-
lapié do Sr. secretdrio, vém ai as licen¢as sabaticas
para quem anda pelas escolas pré-primadrias, bdsi-
cas e secunddrias deste pais, as quais deverio
servir para trabalhos de mestrado e doutoramen-
to e ndo apenas para aquilo que o estatuto do pro-
fessor prevé que sirvam: «responder adequada-
mente ao peculiar desgaste provocado pelo exercicio
prolongado de fung¢des docentes e/ou promover a
formagédo continuan.

Quer isto dizer que daqui para a frente tal
finalidade s6 se aplicard aos professores do Ensi-
no Superior, porque aos outros restar-lhes-4 repar-
tir os projectos de mestrado e/ou doutoramento por
inumeras liceng¢as sabdticas, que como o nome
indica deveriam ser de sete em sete anos. Estdo
pois a ver que, com um pouco de sorte, l4 para o
ano em que finalmente passarem a reforma terao
também a felicidade de darem por terminados os
vossos infinddveis trabalhos. Desde que encontrem
uma academia que tenha um programa de estu-
dos que consinta esperar pacientemente pelas
vossas sem diivida doravante atarefadas licengas
sabdticas. Afinal, com um pouco de paciéncia e
perseveranga tudo se vai conseguindo!

Mas como os Srs. Professores sido uns in-
dividuos sem consideragio nenhuma pelos seus
superiores, ndo se dignaram logo ouvir o Sr. se-
cretario de Estado do alto do seu Despacho.

Foram-no sim ouvindo &s pinguinhas, por
Agosto adiante, conforme iam vindo de férias.
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Imaginem a mad-criagdo! E o resultado foi que sé
quase em Setembro é que se comegou a pér tudo
em pratos limpos, que neste caso se traduz pela
redescoberta que em casa de ferreiro espeto de pau.
E que o Despacho do Sr. secretdrio era ilegal, in-
constitucional, enfiermava de ma-fé e de uma cer-
ta dose de confusio ou talvez ignoridncia, muito
a propoésito, diga-se de passagem.

Com tudo isto o Despacho sé apareceu em
Didrio do Governo em 31 de Agosto, com 0 ano
lectivo quase a comegar, hordrios ja feitos e a se-
rem distribuidos, etc., etc. Diga 14 o Sr. ministro
se o0 seu secretdrio adjunto ndo trabalha segundo
um admirdvel timing?

Mas a histéria ndo acaba aqui. Tenham pacién-
cia os que nos léem, e espero que o Sr. também,
Sr. ministro, que ainda n&o estamos a 6 de Ou-
tubro!

Pois néo é que o Sindicato, j@ em principios de
Setembro, alertado pelo ar apalermado que os
professores ja exibiam de bocas entreabertas, e
ainda o ano nédo tinha comeg¢ado, se lembrou de
entre outros assuntos, ir pedir contas ao res-
ponsavel pelo parlapié do Despacho? E ainda por
cima depois de ter aconselhado os queixosos que
a ele se tinham dirigido em hora de afli¢do, a
recorrerem da decisio, sublinhando bem as imper-
fei¢oes legais, e nao s6, do dito cujo. E sabe o
Sr. ministro, o que o seu fiel brago direito ou es-
querdo, tanto faz, respondeu? Pois o seguinte, e
passamos a citar: «muitos professores pedem equi-
paragdes a bolseiro para fins que ndo tém nada a
ver com as finalidade da mesma. E o caso das mu-
lheres dos diplomatas e dos militares da NATO.»
Fim de cita¢do. Pasme pois, Sr. ministro que, para
além de sérias suspeitas do seu secretdrio ser
concerteza anti-Nato, os funciondrios ou as fun-
ciondrias do seu Ministério ou sdo corruptos/as ou
incompetentes. Pois sendo o teor do Despacho 208/
/ME/88 que regulamenta os pedidos de equipara-
¢do a bolseira cheio de tiques e taques que obri-
gam a apresentagdo de extensa e comprovada
documentacgio, ou existem as chamadas portas do
cavalo por onde passam candidaturas sem do-
cumentag¢io, ou hd candidaturas cujos documentos
sdo forjados, sem que ninguém note a diferenga.
Ou ainda — oh horror dos horrores! —, existe por
ai uma quantidade de gente, importante note-se
envolvida em declaragdes falsas, tipo professores
catedraticos, directores de departamentos univer-
sitdrios, secretarias de faculdades, etc., etc., e ainda
por cima nacionais e estrangeiras!

Agradecamos pois ao Sr. Alarcio Troni por
mais este servigo prestado a moralizagdo dos Ser-
vicos da Cultura na Europa dos Doze e muito
especialmente neste seu humilde mas digno
membro. Se o Sr. ministro nio estivesse de aba-
lada, ndo duvido que ia ser uma razia pelos gabi-
netes fora, do Ministério e das Faculdades deste
pais, e néo sé!

O diabo é que o Sr. ministro, alids como o seu



mui digno secretdrio adjunto, estio de abalada, e
quem ca ficar que arrume a casa a seu belo gosto.

Entretanto, bem arrumados a parede, presumi-
velmente & espera que se concretize a futura mo-
ralizagdo dos costumes, estdo os candidatos a
equiparagdo a bolseiro. A estes, e ainda segundo
as afirmagées do Sr. secretdrio de Estadojuntodos
representantes do Sindicato, restam-lhes trés opg¢oes,
caso teimem em insistir em leviandades como essa
mania de se valorizarem, realizando mestrados ou
doutoramentos, em vez de se contentarem com
aquilo que j4 tém:

1.%: licenga sem vencimento (as tais mulheres
de funciondrios da NATO, é que devem ficar
aflitissimas, mas nao nés professores que, como
toda a gente sabe, somos pessoas de fartos proven-
tos — mesmo depois de descontados os 400 con-
tos de propinas anuais para mestrado — gragas ao
orgamento que o Estado canaliza para a Educagao);

2.%: equiparagao a bolseiro sem vencimento (e
aqui estd um bom exemplo de medida inovadora
na (des)valorizagdo de recursos humanos que rege
a reforma em curso);

3.2: redugado parcial ou total da componente
lectiva (para esta hipétese aconselhamos a ler a
legislagao respectiva, para se entender a tortuosi-
dade das estratégias de dissuagdo).

Nesta altura da nossa histéria, imagino-vos a
todos téo apalermados como nés, gragas a delirante
imaginag¢do do Sr. Alarcado Troni. E perguntarao
aos vossos botdes: mas entdo o teor do Despacho
nao cortava simplesmente com a concessao de
equiparagdes a bolseiro para o ano que comega?
Pois é, mas é que reflectindo melhor — nés bem
dissemos que tinha sido 4 pressa — 0 nosso azou-
gado secretdrio, ndo se encontrando ja assim tao
certo da correcg¢do desse teor, vai dai comprome-
teu-se a substitui-lo por um novo Despacho! Afi-
nal para que serviriam os despachos senao fossem
ditos por nao ditos dos secretdrios de Estado?

E sabem como vai ser o teor deste novo Des-
pacho? Vai estabelecer novos e cristalinos critérios,
que levardo as opgdes indicadas e que nao duvi-
damos irdo tramar a vida das tais mulheres de
funciondrios da NATO, que andam & boa-vida (as
mulheres, entenda-se) por essa Europa fora. De-
pois é 86 0s ou as responsdveis pelos servigos
respectivos peneirarem novamente parte da fari-
nha pelas malhas da nova peneira que as despa-
chadas maos do Sr. secretdrio teceram.

E reparem que escrevemos parte da farinha e
nao o saco todo, porque o primeiro dos novos e
misteriosos critérios, segundo se dignou revelar o
seu autor, refere-se aos professores a quem esta
infeliz ideia de requererem equiparagdes a bolsei-
ro tenha ocorrido pela primeira vez, exactamente
durante a malfadada Primavera, onde teve inicio
a nossa narrativa.

Para esses pois, adeus minhas encomendas!
Tivessem-se lembrado hd mais tempo, que a fina-
lidade e o valor dos contetidos dos projectos de cada

r

CAMARA II)VIUNICIPAL
A
MARINHA GRANDE

A Camara Municipal
de Marinha Grande, saiida
todos os que vao iniciar
mais um Ano Lectivo.

A Educagéoe o Ensino sdo areas em que a autarquiatem
vindo a dedicar uma atengao especial, ndo respondendo
apenas &s questoes em que as lacunas do Ministério (Governo)
se fazem sentir, como € 0 caso dos transportes escolares
abrangendo os alunos deficientes do Ensino Especial, a
aquisi¢ao de material didactico e mobiliario, a construgao e
apetrechamento de salas para o Ensino Pré-Primario e a
conservagao doparque escolar, 1ém sido feitos esforgosem
apoiar as actividades socio-culturais e a ligagao escola/
{meio.

Iniciativas tais como as "Manhas na Biblioteca”, acgdo
dirigida aos alunos do Ensino Priméario, tendo participado
cercade 1000 criangas contando com escritores e misicos;
0 "Teatro para o Easino Primario® onde os alunos foram os
proprios actores sentindo a magica do teatro, dao forgas
para continuarmos juntos, ao encontro do Jugar onde
sabemos que o ensino e a educagao merecem estar.

A 4
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qual, nio sdo para aqui chamados. Bem bastam ja
os professores que andam por ai a questionar as
novas formas de gestdo nas escolas, ou os con-
tetidos dos novos curricula, ou o significado da
reforma do ensino, ou afinal o que serd ser pro-
fessor. Jd o Salazar dizia que a ignoréncia era uma
virtude, e o Salazar ndo era parvo nenhum, como
toda a gente sabe.

Caros colegas, Srs. Professores, despachos como
estes, para além da prepoténcia politica, consen-
tida por todos nés, se os aceitarmos em siléncio,
nao afectam simplesmente a quem parecem direc-
tamente dirigir-se. Neste caso requerentes de equi-
paragdo a bolseiro para realizar mestrados ou
doutoramentos. Despachos como estes, ndo sio
mais que medidas que disfarcadamente vao redu-
zindo a fungdo de professor 4 de um funciondrio
burocrdtico que das tantas as tantas cumpre um
hordrio, realizando tarefas previstas, controladas
e controladoras da ordem estabelecida. Os profes-
sores do Ensino Pré-Escolar, Bdsico e Secundario,
depois de licenciados em qualquer coisa, querem-
-se na sala de aula, de porta fechada, cumprindo
escrupulosamente os programas que o Ministério
estabelece sem mais horizontes que nao sejam as
ordens hierarquicamente transmitidas, até que a
reforma os mande de abalada. Até 14 tém direito
a um ordenado regateado até ao tostdo, a um meés
de férias pagas anuais, ao 13.° més para as com-

pras de Natal, aos miseros reembolsos da ADSE,
e principalmente a um percurso de auto-educagio
permanente confrangedor, a avaliar pelas perspec-
tivas que tais despachos nos propdem.

Nao admira pois que estejam todos de abala-
da, desde o ministro ao secretdrio de Estado — o
que alids j4 vai sendo hdbito — até aos professo-
res que abandonam a profissdo. E que conseguir
viver no apertado espago que medeia entre o dis-
curso da sedugdo de demagdgicas reformas e o
discurso redutor de burocrdticas medidas, é cada
vez mais dificil, mesmo para um ministro ou um
secretdrio de Estado, quanto mais para um hu-
milde professor.

Lisboa, 1 de Outubro de 1991

Leonor Malik

Maria Helena Cavaco

Noémia Neves Félix

Jorge Manuel Oliveira

Manuela Esteves

Maria Paula Sa

Ricardina Maria Marques Guerreiro
Rosa Serradas Duarte

Maria Guiomar Dugas

Ana Maria Miranda Pires
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COMPONENTES

intel

— COPROCESSADORES MATEMATICOS
— MICROPRQCESSADORES

— MEMORIAS

— CIRCUIlOS PERIFERICOS

— MICROCOMPUTADORES

— DSP'S: 16 e 32 BITS —CODECS
— COMPONENTES TELECOM —ISON
— FIBRAS OPTICAS - FDDI

— ASICS PROGRAMAVEIS —FPG.A

MICRON

TECHNOLOGY

— MEMORIAS DRAM E SRAM
ALTA VELOCIDADE
— MODULOS SIP /SIMM

ANALOG
DEVICES

— AMPLIFICADORES
OPERACIONAIS
— CONVERSORES A/D e D/A

AIRPAX

— MOTORES PASSO A PASSO
DC/DC

— DISJUNTORES MAGNETICOS

DE ALTA CORRENTE

Q Lasertron

— DIODOS DE LASER
— FIBRAS OPTICAS
— pinFET

ATD ELECTRONICA, LDA.

R. Dr. Fania de Vasconcelos. 3-A. Lj.
Teletfs. 351-1-847 22 00/01

Fax: 351-1-847 2197

1900 LISBOA - PORTUGAL

ELECTRONICA

-

MICROONDAS:
— AMPLIFICADORES
- ng URADORES

Wearnes

— MICROCOMPUTADORES
286, 388, 38

. 386 SX. 436
— MONITORES POLICROMATICOS
— PLACAS GRAFICAS

ANALOG
DEVICES

— PLACAS DE AQUISIGAQ
DE DADOS
— ANALOG SIGNAL CONDITIONING

PANELS
— TERMINATION BOARDS

.,
B wesrenn ovorra

— HARDDISKS

— REDES LOCAIS

— PLACAS GRAFICAS

— CONTROLADORES DE
DISCOS DUROS

[e®)
FUJITSU

~ RATOS DIGITAIS — CISPLAYS DE PLASMA
—~ PLOTTERS — IMPRESSORAS TERMICAS
— TECLADOS —FICHAS E REAES




CRIANCAS INFESTADAS POR
PARASITAS DA CABEGA (PIO-
LHOS E LENDEAS) SAO
CRIANCAS COM PROBLEMAS
NO APROVEITAMENTO ESCO-
LAR, INDEPENDENTEMENTE
DE SEREM FOCOS DE CONTA-
GIO PARA OS COLEGAS, PRO-
FESSORES E PARA TODAS AS
PESSOAS QUE COM ELES
CONTACTAM.

"
[oh WAL NUNCA VEM SO

S (DNTAS
; Ae WOS PIOLHOS:

CoMo € TA " NAO RASTASEM AS (DNTAS
PARA ME DAR CABO DA (ASECA

DADA A GRANDE FACILIDADE
COM QUE OS PIOLHOS SE
TRANSMITEM E CONVENIEN-
TE QUE AS PESSOAS QUE DE
PERTO LIDAM COM CRIANCAS
INFESTADAS USEM PRE-
VENTIVAMENTE QUITOSO
SHAMPOO.

OBSERVE REGULARMENTE
AS CABEGAS DOS SEUS
ALUNOS!

QUITOSO

Locao « Shampoo « Pulverizador

N

ELIMINA TOTALMENTE | =
PIOLHOS E LENDEAS | “E

STERLING-WINTHROP

PRODUTOS FARMACEUTICOS.Lda.

Q0021

1L

Q02360

Ll

07
073

M




