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EDITORIAL

O despacho n.° 32/EBS estabelecia o cardcter eliminatdrio da disciplina de.Portu-
gués para os alunos do 5.° ao 9.° ano de escolaridade. Tal disposicio provocou amplas
discordincias, nao s6 por parte dos professores daquela disciplina como dos demais
docentes, dos encarregados de educagio e dos alunos.

E preciso acrescentar, todavia, que tais discrepincias eram fundamentadas e nio
derivavam de forma nenhuma de qualquer espirito «facilitador». Do mesmo modo,
reconhecia-se a necessidade de elevar o nivel do ensino da Lingua Materna, preconi-
zando-se medidas positivas em ordem a consecugao de tal objectivo.

Perante essas discordancias, de que a Imprensa se fez eco, o Governo manteve
aquelas disposicées, mostrando-se indiferente as opiniées manifestadas.
 Em tais condices, a maioria democritica existente na Assembleia da Repiblica
aprovou uma lei que, tomando medidas de emergéncia para defender o ensino do
Portugués, revogava ao mesmo tempo o referido despacho.

Trata-se de uma iniciativa necessiria e justa que, se for (como deve) fielmente
executada, contribuird de forma muito mais positiva para a melhoria do ensino do
Portugués do que a reprovagio de ano dos alunos cujo aproveitamento naquela
disciplina nao fér suficiente. ll
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A dinamica de grupo
na escola

Referéncias circunstanciais a uma
experiéncia realizada com uma turma
do curso do Magistério Primdrio

Maria Fernanda Sampaio

Nota prévia

A propésito da incoeréncia e aventurei-
rismo pedagdgicos, quando promovidos a
modelos sagrados que convém seguir, sob
pena de se ficar sujeito ao libelo acusatério
de subversio da instituicio Escola.

«S6 o amor mais velho da terra
lava e penteia a estitua das criangas,
endireita as pernas, os joelhos,
eleva a dgua, faz resvalar os sabdes,
e puro sai o corpo respirando

o ar da flor e da mae.

O vigilancia clara!

O doce perfidia!

O terna guerra!

Ja o cabelo era um emaranhado

tecido entrelagado por carvoes,

por serrim e azeite,

por fuligens, arames e caranguejos,

até que a paciéncia do amor

instituiu os baldes, as esponjas,

os pentes, as toalhas,

e com ambar perfumado, limpo, penteado,
com antiga parcimonia e com jasmins
ficou mais novo o menino todavia,

e soltando-se das maos da mae

correu a montar novamente no seu alazio,
buscando o lodo, o azeite, urinas, tinta,
ferindo-se e espojando-se entre as pedras.
E assim recém-lavado salta o menino pré
mundo

porque mais tarde sé terd tempo

para andar limpo, mas ja sem -vida.»

Pablo Neruda



Introducao

Com o desenvolvimento da Psicologia e
dos seus ramos afins, sobretudo da Psicolo-
gia do Desenvolvimento Infantil, a Pedago-
gia e até a Psicopedagogia vao, naturalmen-
te, nao soé utilizar os resultados e métodos
da Psicologia, como também tentar adapta-
-los as estruturas da chamada Escola Nova,
num projecto de actualizagio com um du-
plo propésito: transformar e transformar-
-se.

A nova Pedagogia preocupa-se, portan-
to, com o estar permanentemente infor-
mada dos passos dados pelo desenvolvi-
mento das vdrias ciéncias psicoldgicas, im-
plicadas de modo directo ou indirecto no
estudo da crianca e do adolescente. Deste
modo, as diversas formas de progresso vie-
ram a reflectir-se, obviamente, em todos
os dominios aplicados a Educacao.

Duma forma genérica, a Pedagogia im-
plica investigagio e actualizagio dai resul-
tante e exige, portanto, a atengao dos
educadores, fazendo-lhes uma proposta de
teflexao e acgao, ambas transformadoras da
sua atitude pedagdgica. Assim e ainda no
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momento presente, € inevitivel a emer-
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géncia de uma necessidade de opgao clara
entre o «ensino tradicional» e os métodos
constitutivos da corrente «educagio nova».

Um dos aspectos metodoldgicos da
Educagido Nova — o recurso a psicologia
dos grupos — veio alterar e reformular o
perfil da didactica contemporanea. A «cen-
tralizagio no grupo» vem substituir uma
pedagogia centrada no aluno sem, rno en-
tanto, eliminar o individual, essencial em
qualquer processo pedagdgico. Os profes-
sores ficaram, assim, envolvidos num pro-
cesso experimental e evolutivo, iniciando-
-se com a participagado em experiéncias,
conhecimento e teorias e solugdes apon-
tadas.

Ventila-se a preocupagio, entre outras,
de respeitar e apoiar a criatividade e auto-
-realizagdo do aluno. Nesta 6ptica, o edu-
cador tem necessidade de reformular as
suas normas de orientagio e acgio, de in-
terpretagdo, de vivéncia e até lideranga.
Nao |he basta conhecer a técnica, é funda-
mentalmente necessirio que se prepare,
que arrisque a transformagao, ainda que ela
assente na eliminagao de habitos (ou vicios)
e na adopgio de outros, saidos da reflexao
amadurecida.

O ultimo livro de Marguerite Duras.
O mais irredutiveimente durasiano que
Duras publicou. Por isso mesmo o mais
notavel: simultaneamente misterioso e de
uma terrivel clareza.

OLHOS AZUIS, CABELO PRETO encon-
tra-se bem proximo de ser uma obra-prima.

Do autor de A CASA DO PO (18 mil
exemplares vendidos em 4 meses) uma
sétira de imaginagao galopante que tem
por vitima a literatura facil.

Ditusso Editorial, Lda.
Rua D. Estefania, 46-B
1000 LISBOA — Telefone 53 76 77
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De tudo o que ficou dito, parece resul-
tar a apologia total e incondicional do tra-
balho de grupo, como substituto miraculo-
so e unico dos métodos existentes, ou,
ainda, que o trabalho de grupo pode ser
aplicavel de igual modo a todas as discipli-
nas, em todos os estddios etdrios e em
todo o tipo de escolas. De facto, uma
perspectiva assim definida pecava por inco-
eréncia e precipitagdo. Ha que ter presen-
te um numero grande de varidveis, desde a
unidade temdtica em causa, passando pela
composigao da turma, a distribuigao e dis-
ponibilidade dos alunos e incluindo também
a propria experiéncia do professor neste
dominio.

Em muitos casos, o professor — e fala-
mos do professor portugués na sua realida-
de social e escolar — ressente-se da im-
preparagao com que inicia a actividade do-
cente, caracterizada sobretudo pelo desa-
justamento entre teoria e prdtica, o que o
desilude e incita a adoptar ou retomar em
definitivo métodos tradicionais claramente
ultrapassados e naturalmente de mais c6-
moda execugao.

Prosseguindo, pode dizer-se que uma
atitude pedagdgica se torna necessiria e é
possivel, atendendo nao s6 ao aumento da
escolaridade, a polémica desencadeada e
nao solucionada sobre os prés e os contras
do escalonamento das turmas e a receptivi-
dade que novas metodologias geram em
muitos educadores. E evidente que hd, nes-
te campo, uma superabundancia de publi-
cagoes acerca de novas propostas pedago-
gicas, de métodos educativos e, especifica-
mente, de dindmica de grupos, mas tam-

bém se pode constatar uma certa falta de

indicagdes especificas acerca do modo ac-
tuante de conduzir e organizar, na pratica
generalizada, esses novos métodos de ensi-
no. Isto acontece, sobretudo, porque as
experiéncias de base dos autores dessas
publicagdes se traduzem quase sempre em
amostragens demasiado particulares, em
algo que lembra o estereotipo, como se a
partir daquilo que foi constatado, nada mais
pudesse ser feito e ficasse decidida a ausén-

cia duma continuidade dinamicamente pro-
gressiva.

No entanto e, apesar de todos os ape-
sares, é importante que o professor esteja
aberto e fique apto a utilizar métodos ino-
vadores — ainda que experimentalmente
— de modo a que nao cristalize um pro-
cesso que, mesmo Ppositivo, se vd progres-
sivamente estereotipando.

Em relagdo ao trabalho de grupo e
dado o deslocamento sofrido pela aprendi-
zagem face ao seu centro, o professor po-
derd exercitar-se no conhecimento dos
alunos em vez de se limitar a julga-los —
para além da compreensao do aluno, pode
também compreender com o aluno. Tudo
isto exige do professor uma atitude res-
ponsavel perante o seu trabalho, inscrito
no seu projecto-compromisso de, numa
perspectiva dindmica e estimulante, con-
correr para a subversio da fungao mera-
mente reprodutora da Escola, em beneficio
duma fungao eminentemente social que |he
deve estar subjacente.

Temos, portanto, presente, que O tra-
balho de grupo pode auxiliar o enriqueci-
mento pedagdgico sem, no entanto, supri-
mir as outras formas de trabalho. Se consi-
derarmos ainda alguns aspectos negativos
implicitos no préprio «pensamento em
grupo», como sejam a conformidade, a ma-
nipulagao, a passividade e até a mediocrida-
de, entre outros, podemos refrear algum
empolgamento exagerado e joeirar as van-
tagens e inconvenientes inerentes a qual-
quer processo passivel de ser utilizado.

Caberd, no entanto, ao professor dina-
mizar tanto quanto possivel a vida do gru-
po, fortalecendo, simultaneamente, a coe-
s3o e a iniciativa pessoal. Alguns principios
poderao nortear, basicamente, a orientagao
do trabalho de grupo na aula:

® facilitacao da aprendizagem, em detri-
mento do ensino directo;

® situagdo de aprendizagem orientada
que nao sufoque a valorizagao pessoal;

® insercao do professor nos objectivos
do grupo, nao no sentido de enveredar



por uma adbicagdo dos seus proprios
objectivos, mas colhendo eventualmente
informagdes que revertam em beneficio da
sua perspectiva de educador;

® indispensabilidade de o professor
cooperar no processo de descoberta, in-
formando se solicitado e ouvindo como se
desenrola o avango da tarefa, a partir do
contributo de cada elemento do grupo.

Orientagao do trabalho de grupo

Neste novo tipo de didactica, as tarefas
devem ser executadas por pequenos gru-
pos de alunos que, por principio, se auto-
-escolham e cujas actividades deverao estar
reguladas por certas regras que o grupo
definird entre si. Na experiéncia levada a
cabo com uma turma do 2.° ano do Curso
do Magistério Primario, os grupos divergi-
ram no processo de iniciar as actividades,
como a seu tempo sera referido.

A atitude do professor poderd focalizar
dois aspectos relevantes:

I. O programa

I.1. Os objectivos do professor em
relagdo ao mesmo

2. O aluno

2.2. Os objectivos do professor na
relagido pedagdgica estabelecida.

Para a consecugio destes aspectos
através do trabalho de grupo, o pro-
fessor tera de esforgar-se por reunir,
a par de uma lucidez e controlo pes-
soal, uma sensibilizagdo aos problemas
eventualmente surgidos no seio dos
grupos e, naturalmente, um propdsito
de aplanamento desses problemas,
bem como de ultrapassagem de mo-
mentos de rotina, de desgaste ou
mesmo desmobilizagio. Sintetizando,
o professor procurard reunir na sua
atitude pedagégica, num esforgo de
coeréncia, os factores indispensaveis a
concregio dos objectivos que se
propos.

A formagiao dos grupos

Um problema de bastante impor-
tancia, embora, na sua aparéncia, irre-
levante, é o do nimero de alunos
aconselhivel em cada grupo, ou os
varios grupos dentro de uma turma.
Ressalve-se que o numero de alunos
pode e deve variar, de acordo com o
tema ou os temas a tratar e com a
infformagao que o professor tiver ob-
tido, aproximativamente, das possibili-
dades dos alunos que formam. cada
grupo — nao é, pois, aconselhivel a
utilizagdo do trabalho de grupo sem
um conhecimento prévio dos alunos
com que se vai trabalhar ou até em
fase de arranque do ano lectivo. Vol-
tando ao problema do numero, de
um modo geral aponta-se para a for-
magio de grupos de quatro a seis alu-
nos e, na experiéncia realizada que
serviu de suporte a este texto, os
grupos tiveram um ndmero de ele-
mentos que oscilou entre os aponta-
dos. No momento da constituigio
dos grupos pode surgir um outro
problema — o do aluno com quem
ninguém deseja trabalhar, quer por
razdes com uma certa validade, quer
por motivos mais ou menos inconsis-
tentes. Na experiéncia em causa, o
problema surgiu, de facto. Ora, sendo
a escolha livre, a questao parece ofe-
recer uma certa dificuldade e é me-
lindrosa. Dentre as sugestoes que po-
dem ser feitas — o aluno indesejado
faz ele proprio a sua escolha, a meio
do processo de formagio dos grupos;
o professor propora, de forma isenta
de proteccionismo, a um dos grupos,
a integragao do colega que, afinal,
«ainda se nao decidiu», optou-se, no
caso concreto pela dltima. Pode, a
primeira vista, parecer enfermar de
um certo dirigismo, mas o facto é
que ela pode enraizar num outro as-
pecto da atitude pedagdgica do pro-
fessor: a informagio prévia acerca da
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actividade a desenvolver e, no caso
de o método nao ser familiar, a sensi-
bilizagdo dos alunos para as possiveis
finalidades da realizagio de um traba-
lho colectivo. Assim, torna-se facil
que um dos grupos ou até todos se-
jam permedveis a inclusio do elemen-
to inicialmente indesejado.

Processo de funcionamento do grupo

O método usado no processo que um
grupo utilizara para definir o ambito da ta-
refa comum, tem uma importancia capital
para a obtencio de resultados vilidos. O
grupo pode iniciar a sua acgdo a partir de
varias bases, entre as quais € de destacar;

I. A escolha de um lider;

2. A imposi¢do de um dos membros
como lider;

3. A coexisténcia activa no processo de
trabalho, a partir de uma autonomia que é,
simultaneamente, auséncia de regra e regra
tdcita;

4. Organizagao planificadora, feita de
comum acordo, para a divisio das tarefas
parciais.

E discutivel a apresentagio rigida dum
melhor processo. Mas, de acordo com os
objectivos do professor e tendo em vista
uma acgao de beneficio, quer colectivo,
quer individual, nao seria despropdsito en-
veredar pela terceira sugestdo. Seria aquela
que permitiria mais largamente a participa-
Gao activa de cada elemento e a progressi-
va responsabilizagio do grupo na sua tarefa
colectiva. No caso da turma em experién-
cia, apenas dois grupos optaram pela moda-
lidade em questdo; trés grupos reagiram
em conformidade com o sugerido no pon-
to 4; um grupo acolheu um lider e um
outro aceitou um lider que soube impor-
-se-lhe. No entanto, neste ultimo caso, o
lider viu-se em pouco tempo anulado, por-
que O grupo O contestava sistematicamen-
te, realizando trabalho a margem da sua
opinidao, formou um bloco de resisténcia
que se traduziu, numa fase inicial por um
ostracismo quase total e que sé mais tarde
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veio a ser ultrapassado por abrandamento
das-posicoes radicais e categoricas do ele-
mento lider.

Ja foram referidos trés dos aspectos a
atender na realizagido do trabalho de gru-
po: o programa, os objectivos do profes-
sor, os objectivos dos alunos.

Mas ainda dentro do processo de fun-
cionamento do grupo, € indispensavel focar
outros aspectos. Por exemplo, quanto ao
tipo de tema a tratar é aconselhdvel a dis-
cussao inicial acerca dos possiveis temas, a
partii’ do conhecimento das alineas progra-
maticas ja tratadas e a tratar, o que apela
para todos os recursos de iniciativa dos
alunos, transportados para a escolha a fazer
e polarizados pelos mais diversificados inte-
resses, como foi possivel verificar na expe-
riéncia desta turma do 2.° ano do Curso
do Magistério Primario.

Perante os varios caminhos: uniformida-
de do tema a tratar, em funcio de um
aproveitamento do trabalho para a aborda-
gem de uma alinea do programa; diversida-

. de de temas, em fungio de interesses es-

pecificos de cada grupo; divisio de um
tema em varios subtemas, a tratar pelos
diferentes grupos e outras mais vias, os
alunos revelaram uma preocupagio traduzi-
da na opgao feita. Entenderam dever tratar
uma alinea nova do programa, todos os
grupos, o que me pareceu ser fruto da
habituagdo a competitividade tradicional,
adquirida ao longo da sua experiéncia de
vida na Escola. De modo que, sentindo-se
cada grupo obscuramente posto em causa
pela possibilidade de um outro alcangar re-
sultados espectaculares s6 porque benefi-
ciou da escolha do tema, pode supor-se
que se gerou uma reacgao geral de auto-
-defesa quando foi proposto um unico
tema para o trabalho de todos os grupos.
(Pode acrescentar-se que estes mesmos
alunos, no ano seguinte, ji foram capazes
de ultrapassar este «vicio» e conseguiram
optar pela abordagem de temas diferentes,
reconhecendo a vantagem de um trabalho
diversificado de que todos poderiam bene-
ficiar).

No caso em andlise, achou-se nao ser
aconselhavel levantar objecgoes a escolha
feita pelos alunos, nao numa atitude de
omissio do professor, mas para que niao
sejam criados obstdculos prévios ao pro-
cesso de trabalho subsequente.

Posto que a escolha do tema foi feita,
ainda que de forma discutivel pelas razoes
ja apontadas, ha que referir agora aspectos
ligados ao desenrolar da actividade.

E de toda a conveniéncia indicar somen-
te o ambito geral do tema, no inicio do
processo, de modo a fomentar no seio do
grupo um leque de questdes. O professor
pode fazer sugestdes, mas num plano de
igualdade com as demais langadas, a fim de
nao impor ao grupo uma tarefa que lhe
fique alheia e se torne, por isso, penosa.
Alids, nas vérias situagdes de impasse que,
ao longo do trabalho se vao sucedendo, o
professor tem naturalmente que intervir,
tanto mais que partilha — deve partilhar
— com o grupo o interesse pelo resultado
a obter. Acrescente-se que, a medida que
o trabalho vai progredindo, cada vez me-
nos o professor é chamado a intervir, ja
que, a pouco e pouco, os alunos se foram
tornando capazes de reconhecer as suas fa-
lhas e souberam entretanto supera-las par-
cial ou totalmente, como aconteceu na ex-
periéncia em causa.

Um outro aspecto é o de que a diversi-
dade de formas de tratamento do tema ou
temas nao deverd constituir preocupagao
para o professor, ou até mesmo o desvio
de uma linha minimamente desejavel, ja
que o saldo continua a ser positivo: pelo
menos, o trabalho funcionou como factor
de aprendizagem pela descoberta, esclare-
ceu possibilidades a tentar em futuros tra-
balhos e fomentou, apesar de tudo, uma
dindmica e certa dose de criatividade indu-
bitaveis, dificeis de alcangar num trabalho
de rotina.

Controlo do processo de avaliagao

O processo de controlo dos progressos
realizados pelos grupos pode ser feito

9
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através da observagio que o professor faz
em cada sessdo, por periodos de perma-
néncia relativamente curtos junto de cada
grupo. Foi este o processo utilizado na
turma em experiéncia. Ainda assim, podera
recorrer-se as fichas elaboradas pelos alu-
nos ao longo da investigagao, a détecgéo
de contributos individuais, interacgoes,
contetido das discussdes havidas, duvidas
postas, métodos e técnicas utilizadas. Privi-
legiou-se a observagao, como foi referido,
e foram utilizadas apenas parcialmente as
demais formas de controlo, fundamental-
mente por duas razdes: repudio pelo ca-
racter algo coercivo de algumas e impossi-
bilidade pritica de outras, por se tratar de
uma turma com 30 alunos, onde se forma-
ram sete grupos que, a agravar, estavam
instalados desconfortavelmente, em «me-
sas» improvisadas com o mobilidrio exis-
tente.

A apresentagao final dos trabalhos, con-
trariamente a maioria das opinides consa-
gradas, foi dessolenizada, ainda que se te-
nha relevado o facto primordial de o tra-
balho ser a resultante de todo um.esforgo
colectivo desenvolvido. A prépria avaliagao
colhe dessa simplificacao beneficios — a
atitude critica e reflexiva dos membros de
cada grupo sobre o seu proprio esforgo
traduzido no trabalho final, é uma informa-
Gao preciosa para o professor, que possui
apenas, concretamente, Os aspectos visiveis.
Na experiéncia em questao, foi feito um
apelo a auto-avaliagio por parte de cada
grupo. E isto porque a avaliagdo do traba-
lho de grupo é particularmente dificil, ja
que este género de trabalho proporciona
nao s6 progressos cognitivos como tam-
bém afectivos — modificagdes da atitude
pessoal frente aos outros e a si proprio,
integragado na pequena comunidade que é a
turma, a um nivel diferente dos naturais.
Para a constatagio deste facto na turma
em foco, tornou-se imprescindivel a troca
de impressées com cada grupo, de modo a
auscultar — nado policialmente, mas numa
posicao de repartigao de dificuldades — as
opinides que cada elemento ou o conjunto

de elementos deram sobre o que foi a sua

" experiéncia ao longo das vdrias sessdes do

trabalho de grupo.

Conclusao para além das conclusées
extraidas ao longo do trabalho

Foi dito que nao se devia promover o
trabalho de grupo a método a utilizar, por
exceléncia, num processo pedagdgico uni-
co, sob pena de se cair, por abismos dife-
rentes, na rotina, no estereotipo e na cris-
talizagdo em geral. Mas incluir no processo
educativo também o trabalho de grupo,
parece ter vantagens a nao desprezar: ven-
tila-se o ar pesado de formalismo que ca-
racteriza, muitas vezes, a relagio profes-
sor-aluno, ainda hoje; alarga-se um pouco o
«corredor da liberdade» que cada tipo de
escola tem sempre e que, no nosso caso, é
bastante estreito; concorre-se, ainda que
levemente, para a subversao de valores de-
cadentes da instituigio-escola, de modo a
que a renovagao seja possivel. l
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A escola e a integracao
do jovem no mundo
adulto I

Leonor Malik

«Serdo aqueles que hoje se ocupam no campo da Educagio em geral, e muito
especificamente a Escola, como centro predominantemente educativo, capazes de re-
pensar o seu papel e a sua actuagao de modo a que os jovens de hoje comecem ji a

ser os cidadiaos que nds nao somos?»

Comegdmos por afirmar a existéncia de
um numero crescente de instituigdes que
tém a cargo a formagao integral de crian-
Gas e jovens, papel que a familia tradicional
veio pouco a pouco a delegar nelas. Dai
duas consequéncias advém:

I.* A grande responsabilidade que a elas
lhes cabe pelos resultados obtidos;

2.2 Embora reconhecendo os limites que
torna a maioria dessas instituigoes, pelas
proprias estruturas sobre que foram funda-
das, incapazes de efectivamente substituir a
familia como centro formativo por exce-
Iéncia, a necessidade de enfrentar a realida-
de irreversivel da sua existéncia como tal.

Ora isso levar-nos-a a admitir que é
com base nessa existéncia que temos que
repensar a actuagao dos varios intervenien-
tes no campo da Educagio.

Consequéncias
de um desajustamento

Se observarmos a actuagao de cada um
dos organismos onde a crianga e o jovem
permanecem, de permeio as escassas horas
passadas em familia, notamos que,'ndo exis-
te entre eles o menor ajustamento nem
em termos prdticos nem em termos teori-
cos; isto é, cada um actua segundo moldes
e objectivos perfeitamente independentes
de qualquer dos outros, embora a crianga
ou o jovem que os frequentam sejam uma
e a mesma pessoa.

Esta caracteristica de funcionamento
torna-se dbvia até ao observador menos
atento. Basta ver as dificuldades anuais por
que passa qualquer familia, ao tentar ajustar
os hordrios dos vérios locais que pretende



que o seu educando frequente ao longo do
ano lectivo, para que ele tenha uma «edu-
cagdo mais completa». E este é natural-
mente apenas um dos aspectos mais super-
ficiais do desajustamento referido.

Pior, e de muito mais graves conse-
quéncias para o crescimento harmonioso
do individuo, é a maneira fragmentada e
portanto alienatdria, como aquele é levado
a atingir objectivos dispersos que nao sé
escapam a maioria das vezes aos seus reais
interesses, como estao longe de contribuir
para uma formagao global: porque sio es-
tabelecidos de acordo com as intengdes de
funcionamento da prépria instituigio, diri-
gindo-se primordialmente a «parte do indi-
viduo» que melhor possa satisfazer essas
intengdes, exigem dele uma dispersio de
identidade que, alienando-os de si proprios
e daquilo que procuram, os leva pdr vezes
a quererem preservar-se contra todas elas
e consequentemente da sociedade que elas
representam.

Assim, se num local a crianga ou o jo-
vem é impelido a desenvolver aptiddes que
sirvam a um determinado desporto, noutro
é-lhe exigido o cumprimento de niveis de
sucesso meramente académicos e ainda
num terceiro siao-lhe transmitidas técnicas
manuais ou outras, para a realizagao de ta-
refas especificas, cobrindo mesmo por ve-
Zes dreas pretensamente artisticas, sem a
minima informagdo do seu grau de desen-
volvimento real, problemas ou incapacida-
des reveladas em qualquer dos campos ‘e
consequentes necessidades especificas de
remediagao, para nao falar da simultaneida-
de tantas vezes nefasta, de praticas antago-
nicas ou que se vao mutuamente anulando
em tarefas que vdrias actividades possam
eventualmente exigir.

Poucos sio os locais de formagio que
realmente se interessam em saber por
onde anda a crianga ou o jovem que Os
frequentam, o que fazem nas outras horas
do seu dia, que tipo de problemas tém de
enfrentar aqui ou acold, que solugdes lhes
poderiam ser oferecidas ali, nao mencio-
nando o facto de que, quase todos, excep-

tuando os que se situam em meios pouco
populacionais, se mantém completamente a
margem da realidade sociocultural dos seus
alunos e das necessidades que o meio em
que vivem cria.

Poucos sio os locais de formagio nos
quais os jovens se sentem tratados como
seres totais, com personalidade e vontade
proprias capazes de sentir, pensar e agir e
consequentemente exteriorizar em tarefas
globalizantes tudo o que na realidade sao.
Tais caracteristicas encontram-se por vezes
em instituicdes predominantemente jovens,
como estagdes de radio e imprensa locais,
centros de cultura designadamente jovem,
onde |hes é permitido expandirem-se livre-
mente, de acordo com os seus interesses e
capacidades, mantendo ao mesmo tempo
uma ligagdo com o meio onde habitualmen-
te se movem. Infelizmente, alguns desses
locais sao por vezes olhados como centros
de culturas marginais, sendo-lhes portanto
impedido um papel benéfico de integrado-
res de jovens no mundo adulto, embora
paradoxalmente seja precisamente nesses
locais que os jovens desempenhem fungoes
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e partilhem responsabilidades semelhantes
aquelas que lhes serdo exigidas mais tarde
pela sociedade.

Perspectivas para uma mudanga

De tudo o que ficou dito facilmente se
depreendem as modificagoes indispensaveis
que permitam uma acgdo conjunta entre as
vdrias instituicées de educagao, devidamen-
te centrada na pessoa da crianga ou do
jovem:

l.°> A imprescindivel necessidade de ha-
ver um relacionamento entre as varias ins-
tituigbes e respectivos técnicos de forma-
Gao privilegiando a dimensao local.

2.° A nao menos imprescindivel necessi-
dade de o seu funcionamento estar perfei-
tamente inserido na problemitica do meio
onde se localizam.

3.° A possibilidade de cada instituigio se
organizar segundo modelos que permitam
relagées horizontais nio s6 entre os seus
membros como com as outras instituigées
que se ocupam dos mesmos jovens ou
criangas, de modo a permitir o didlogo
continuo e a gestao interdisciplinar dos
seus espagos e equipamentos.

4.° A redefinicao do conceito de Escola,
como instituigio formativa predominante,
naturalmente vocacionada nao sé para ser
a coordenadora de interacgdes que se pre-
tendem entre as vdrias instituicdes, como
também a rever a sua prépria actuagio de
modo a vir a encontrar respostas adequa-
das as necessidades que a problemidtica da
regiao onde se encontra exige.

5.° A criagio de instrumentos formais
de colaboragao inter-entidades nomeada-
mente através da celebraciao de proto-
colos.

Se estas modificagbes ocorressem elas
permitiriam de imediato um relacionamen-
to em moldes totalmente diferentes dos
do presente, entre educandos e educado-
res, o que viria a alterar as condiges de
integragao dos jovens no mundo adulto.

Assim, cada acto ou actividade educativa
estaria centrada na individualidade da crian-

¢a ou do jovem devidamente integrada nas
coordenadas meio-familia. Depois depen-
dentemente da idade e da natureza das ac-
tividades, o educando teria possibilidade de
participar na sua organizagio e definicao de
objectivos e até mesmo na escolha de con-
teldos de acordo com os interesses pro-
prios e capacidades reveladas, o que enri-
quecerd qualquer acto educativo com o
sentido de cooperagao, liberdade e respon-
sabilizagao. Escusado sera dizer que os ni-
veis de producao e de sucesso sofreriam
alteragdes consideraveis pois eles sairiam
de um trabalho conscientemente escolhido,
feito a medida das necessidades individuais
e das exigéncias sécio-profissionais do
meio em que o jovem se deseja inserir.
Quantas vezes o chamado insucesso escolar
nio é mais que o confronto entre a indivi-
dualidade e os padrées impostos por um
sistema que oferece como unica saida aos
inconformistas a humilhagao?

No caso de criangas e jovens desajusta-
dos com dificuldades especificas, haveria a
possibilidade real de detectar os problemas
de integracao e as dificuldades de aprendi-
zagem, diagnosticando-as e naturalmente
tentando a sua remediagao nas instituigdes
existentes, através de actividades especifi-
cas que neste caso teriam um cunho ree-
ducativo.

No que diz respeito a escola, concreta-
mente, competir-lhe-ia ser ela prépria o
centro de reconhecimento individual de
cada aluno com o apoio de centros psico-
-pedagdgicos a ela agregados e que, em
alguns casos até ja existem, modificando a
partir dai todo o seu funcionamento. Des-
de a sua organizagio interna, que deveria
ser aberta e interdisciplinar relativamente a
todos os seus membros — que incluiria
naturalmente os proéprios alunos — o que
supoe uma redefinicio do perfil do profes-
sor e respectiva formagao pedagdgica, essa
modificagio passaria também pela reformu-
lagdo dos curriculos a nivel regional, obe-
decendo a uma intima ligagdo com a sua
problemitica, devidamente articulada com
uma formagao especifica de cardcter quigd



profissionalizante ou mesmo profissional
para as varias etapas do sistema de ensino,
visto que todas elas comportam alunos de-
sejosos de entrar na vida activa, muitos dos
quais o tentam fazer de qualquer modo. A
reformulagio dos curriculos mencionada,
deveria também incluir actividades de natu-
reza diversificada e mais prdtica que cor-
respondessem a procura e anseios dos jo-
vens, servindo efectivamente de pontes
com o mundo do trabalho e a sociedade
em geral, traduzidas por exemplo na cola-
boragao dos alunos e trabalhos de natureza
comunitaria que fornecessem conhecimen-
tos reais sobre aspectos locais e pusessem
a prova capacidades de intervengao e reso-
lugdo de problemas.

Parece-nos, de tudo o que ficou dito,
ser este um percurso educativo de carac-
teristicas verdadeiramente actuais que
aponta na direcgdo de novas «virtudes» ou
qualidades que serdo os alicerces de actua-
Gao ‘dos futuros cidaddos interessados em
defender o futuro, ou seja, pessoas infor-
madas, criticas, imaginativas e participativas
com desenvolvido sentido da responsabili-
dade e poder de reflexio — um quadro
infelizmente bem diverso daquele que a es-
cola nos propoe nos moldes actuais.

Um novo papel
para a familia

Perguntar-se-a e a familia, que papel ca-
bera a familia nesta conjugagio de es-
forgos?

Naturalmente que ela tem-no, poden-
do-se mesmo considerd-lo insubstituivel,
porque a familia serd sempre e apesar de
tudo, o meio mais adequado no processo
educativo para o desenvolvimento emocio-
nal do individuo. S6 que, se a sua colabora-
Gao é imprescindivel, ela ndio pode proces-
sar-se como é habitual no contacto ocasio-
nal e meramente receptivo entre a escola
ou outras instituicdes e o encarregado de
educagido. Por outro lado este, nio deve
continuar a delegar naquelas responsabilida-
des que s6 a ele lhe cabem por vocagiao

inaliendvel, tantas vezes por medo de falha-
rem, tantas outras por comodismo face as
solicitagoes diversas de uma sociedade con-
sumista.

Efectivamente os encarregados de edu-
cagdo tém que passar a ser membros acti-
vos nos novos moldes organizativos, por-
que s6 uma responsabilizagio participante
os podera trazer de volta ao campo da
educagio num imbito de futuro. Eles nao
serdo mais meros fornecedores de infor-
magoes esporadicas, porventura Uteis, so-
bre os seus educandos, mas terdo que ser
também pesquisadores de solugées conjun-
tas e meios adequados ao lado dos profes-
sores, psicélogos, monitores, etc. e dos
proprios filhos naturalmente. O resultado
dessa procura, para ser vilido, tem neces-
sariamente de passar pela pratica familiar
onde a crianga ou o jovem efectivamente
vivem e onde infelizmente e nido poucas
vezes, comegam os dramdticos processos
de desintegragio e perda de identidade
face as exigéncias que |hes sio feitas pela
familia pressionada pelas instituigoes que os
filhos frequentam, nomeadamente pela
escola.

Por outro lado a familia tem de ser
olhada pelos técnicos de educagio como o
elemento chave de todo o processo, con-
trariando a tendéncia mais ou menos gene-
ralizada de desprezo, alegadamente em
muitos casos pela sua falta de preparacio
geral ou inadequado conhecimento técnico
em campos especificos, esquecendo-se que
a maioria das vezes esse aspecto pode ser
largamente ultrapassado pela riqueza huma-
na decorrente das circunstancias naturais
que liga os pais aos seus filhos, e que, devi-
damente enquadrado, s6 pode enriquecer a
sua formagao global. Ignorar a familia ou
manté-la a margem serd querer ignorar ou
manter a margem o aspecto mais profundo
da personalidade dos individuos, contribuin-
do assim para o seu desenraizamento e
alienagao.

Ainda relativamente a familia dir-se-a
que hoje em dia muitas sao as familias com
ambos os pais empregados e portanto com
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escasso tempo para os contactos sugeridos.
Se esse é um facto real e tudo indica, irre-
versivel na economia familiar, ele tem nao
s6 de ser considerado como também, e se
assim se pode dizer, inserido no processo
educativo. Com efeito, muitos dos locais
de trabalho desses pais, poderao ser exce-
lentes meios de ligagdo entre a escola e o
meio, fornecedores de informagées im-
prescindiveis para o novo papel que a es-
cola deveria ter na formagao mais adequa-
da as necessidades locais. Muitos deles po-
derdo até oferecer meios de formagio
mais especifica e pritica em colaboragao
com a nova escola verdadeiramente inseri-
da no meio. E quem melhor que os pais,
que trabalhando eles proprios nesses locais
e tendo os seus filhos nessa escola, sio os
principais interessados na viabilizagao de
todo um processo integrativo, poderd
efectivamente contribuir e participar acti-
vamente na sua realizagao? Em qualquer
dessas situagdes possiveis o papel dos pais
é de suma importincia como agentes mo-.
dificadores, revestindo-se a sua intervengao
em campos mais amplos e interligados que
tradicionalmente, da sua adquirida expe-
riéncia de pais-trabalhadores, a cuja forga
econdmica terd necessariamente de corres-
ponder uma forga cultural viva.

Uma proposta
de intervencao

Tentamos aqui erguer um panorama,
bem diferente do actual, centrado nas ca-
réncias e individuos reais, voltado para a
resolugio dos problemas que os tocam de
perto, pensado para cidadios de amanha
cujo comportamento social e capacidades a
revelar tém de constituir um perfil muito
diferente daquele que aqui ja foi descrito e
que, infelizmente é o nosso, sob pena de o
futuro de todos se tornar em algo de mui-
to improvavel.

Perguntar-se-a, serd possivel uma tal
mudanga, existirdo os meios?

Atrevemo-nos a dizer que é possivel
nao sé porque as pessoas comegam a ter

consciéncia das incapacidades reveladas
pelo sistema actual, como também alguns
dos meios ja existem, embora funcionando
deficientemente. No entanto nao podemos
esperar que as mudangas nos sejam pro-
postas pelo proprio sistema ou por um po-
der central, pois nisso reside exactamente
a incapacidade até ao momento, divorciada
que a centralizagido sempre esteve da von-
tade das pessoas, dos seus problemas, das
suas caréncias e necessidades. Para que haja
‘efectivamente uma mudanca ela terd que
obedecer a projectos de natureza local ou
regional, mais préximos da realidade con-
creta que permitem a utilizagio e partici-
pagio de todas as forgas vivas da comuni-
dade, a maioria das quais nao sio mais que
as instituicdes ou individuos que hoje tém
a cargo a formagao de pessoas: Familia,
Creches, Jardins de Infincia, Escolas Prima-
rias, Preparatérias e Secundarias, Centros
de Formagao Profissional, Centros Psico-
-pedagdgicos, ATLs, Centros Culturais,
Centros Recreativos e Desportivos, Radio
e Imprensas locais, Médicos e Centros de
Saude, Cooperativas, Ateliers, Oficinas, Fa-
bricas e outras forcas econdmicas locais,
Autarquias, Centros Regionais de Seguran-
Ga Social, Centros de Apoio aos Organis-
mos Juvenis e as Criangas, Institutos de
Emprego, Associagoes de Estudantes, de
Pais e Encarregados de Educagio e outros
grupos representando interesses locais,
Grupos de Teatro, Escolas de Musica, Con-
gregagoes de Bombeiros e outras forgas de
Assisténcia Social, etc.

Assim, crentes nas implicagdes praticas
futuras de tudo o que acabiamos de dizer,
aqui deixamos a vossa apreciagao, e, muito
desejamos, futura adesio, um projecto de
trabalho que pretendemos levar a efeito
no Concelho de Vila Franca de Xira, e que
desde ja conta com a colaboragao efectiva
da Camara Municipal e o apoio de algumas
instituicdes locais nomeadamente o Centro
de Bem Estar Infantil, CEBI, de Alverca,
encontrando-se a sua aceitagio a nivel da
Direcgao-Geral do Ensino Secundario inte-
grada num projecto ecolégico da Associa-



Gao dos Amigos do Tejo. Para além da co-
laboragdo que nos tem sido dada pela im-
prensa local, nomeadamente pelo «Noticias
de Alverca» e pela radio local «Radio
2000», prevé-se' naturalmente a futura co-
laboragao efectiva das escolas do concelho,
centros desportivos e culturais, para além
de individualidades ja contactadas, de entre
as quais algumas ja apoiantes, e de todas as
instituigdes que de algum modo tém a ver
com Educagiao, como atras ficou expresso.
Intitulando-se este projecto «O papel
da Educagao na Formagio de Cidadios ca-
pazes de actuar na defesa do Futuro»,
consta neste momento de dois modelos de
acgdes concretizadas, cujos esquemas se
seguem. O |.° passo para a sua concreta
realizagdo inclui-se num percurso, que sa-
bemos de antemao longo e difici', e que
partird da realizagio de um grande encon-
tro concelhio sobre Educagio, o qual sera
dado a conhecer a todos os possiveis inte-
ressados logo que devidamente planeado.
Aqui fica pois o nosso apelo: que ao
analisarem a nossa proposta ela conquiste a
vossa vontade de lutarem pela preservagiao
do futuro e o vosso empenho em trabalha-
rem ao nosso lado, para que ao nosso con-

AVAYA

celho se juntem como garante de que € da
vontade real das pessoas que se fazem os
caminhos de amanha.

Projecto

O jovem face ao mundo adulto

Considerandos:

® A existéncia de instituigdes vdrias, pa-
ralelas a familia na formagao de jovens;

® O papel da Escola como uma das Ins-
tituigdes predominantes nessa formagao;

® A incapacidade da Escola, como insti-
tuicdo predominante, no amplo papel de
formagao (e nao s6 de ensino) do jovem
no mundo adulto;

® A auséncia de coordenagio entre as
vdrias instituigoes;

® A influéncia na formagao de jovens das
diferentes instituigbes nao s6 pela sua ac-
cao especifica (pedagdgicas ou outras) mas
principalmente pela maneira como estiao
organizadas;

® [nexisténcia de relagdes horizontais
dentro e entre as instituigdes de formagao.

Situagao actual
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Interpretagao:

I. Organizagao vertical e hierdrquica de
cada Instituigao.

2. Falta de coordenagio entre as varias
Instituigoes.

3. Funcionamento desligado do meio.

Resultado:

Cidadiaos condicionados a uma ordem
estdtica desinseridos da problemidtica da
sociedade actual/local sem capacudades de
reflectir e actuar sobre ela.

Proposta de inteﬁengﬁo

CENTROS DE
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ME(O

/‘\WLWMIS
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e
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Joven
MEIO .
MEIlo
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CENTROS pg
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ME 10 MELO
RA' IO
oL MEio
Interpretagao: Resultado:

I. Organizagao horizontal nao hierarqui-
zada de cada Instituicao.

2. Acgao coordenada entre as Insti-
tuigoes.

3. Funcionamento inserido na problema-
tica do meio.

Cidadios reconhecidos na sua totalidade
de seres humanos inseridos na problemati-
ca da sociedade actual/local com capacidade
de actuar e reflectir sobre ela.



Modelo de acgio concretizada junto de
criangas
na 2. infincia e na pré-puberdade

' MEjg

Acgdes comuns centradas na individuali-
dade da crianca e inseridas nas caracteristi-
cas do meio:

I. Detecgao de problemas e dificuldades
de integragdo através de baterias de testes
possiveis de serem utilizados pelos educa-
dores, como reforco do contacto dirio.

2. Diagnéstico das caréncias encontradas
com a colaboragio de técnicos, professores
e educadores.

CENTROS OE sm’oe\

MEI0

PS1c0 - pEOAGY Cricos
0E APOIO A CRIANGA

3. Remediagiao através de actividades
reeducativas e de formagido a partir das
institui¢oes ja existentes no meio.

4. Integragao do trabalho escolar didrio
nas situagdes reais que o meio oferece e
sua interligagdo com os resultados das acti-
vidades reeducativas.

* Pré-primaria, primaria e preparatdria
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Modelo de acgiao concretizada junto de
jovens
da adolescéncia a idade adulta

EmMpnens

)
MEDICd ’
CENTRO 3 BE SAUDE

CENTROS PSICO -

PRIcAR 59 SEM qQuaLIFicacahs —PE PAGBCTICOS
CANDIOATO A MAL -0E- el
o 0BRA BALATO E [0V -~

Acgdes comuns centradas no individuo
e inseridas nas caracteristicas do meio:

I. Detecgao de problemas e dificuldades
de integragio através de baterias de testes
possiveis de serem utilizadas pelos educa-
dores, como reforgo do contacto diario.

2. Diagnédstico das caréncias encontra-
das, com a colaboragio de técnicos, pro-
fessores e educadores.

3. Remediagao através de actividades
reeducativas, de formagao ou complemen-
tarizantes, a partir das instituicdes ja exis-
tentes no meio.

PESEMPRECTO

4. Tratamento especifico na escola da
problemitica do meio, nos seus aspectos
culturais, socioeconémicos e ecolégicos nas
disciplinas cujo conteido os possa admitir.

5. Acgoes de formagao profissional inte-
gradas nas caracteristicas que o meio ofe-
rece ou acgdes de aprendizagens praticas
em campos de actividade ja existentes.

6. Possibilidades de financiamento a em-
preendimentos jovens em actividades tradi-
cionais ou inovadoras com caracter de pe-
quenas empresas. ll
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Modifiquemos
a escola!

Maria do Pilar Carreiro
Maria Manuela Pascoal Dias
Laura Paiva
Maria A.A.P. Cunha

Isabel Veiga Simao

Problematica

I. O que deve ser a Escola?

2. O que é ser Professor?

3. Como transformar a Escola que te-
mos numa experiéncia de Vida?

Introdugao

«Demasiadas vezes a Escola é apresen-
tada como uma “preparagio para a Vida”,
como se a Vida nao existisse antes da Es-
cola, como se toda a crianga nio tivesse
uma longa preparagio para a Vida no con-
vivio com os adultos. A Vida é plena desde
o primeiro instante. Nido é preciso prepa-
rar-se para a Vida. E necessirio viver a
Vida aqui e agora.»

«Entreguem-me a educacio dos jovens
e mudarei a face do mundo.»
Leibnitz

Que esperam entio os pais dos profes-
sores? Que esperam os alunos da Escola?
Que condigdes tem a Escola para os pro-
fessores poderem dar resposta a essas ex-
pectativas?

I. O que deve ser a Escola’

A vidd da Familia esti hoje totalmente
modificada.

Ha vinte anos atrds a maioria dos jovens
tinha um pai que trabalhava e uma mae
dona de casa.

Hoje, na quase totalidade dos casos, am-
bos trabalham fora ou entio o jovem vive
numa familia onde existe apenas um dos

-pais que trabalha fora.

Que consequéncias advém para um jo-



vem do facto de crescer numa familia onde
a disponibilidade é quase nula para |lhe dar
atengao?

Ele passa a mover-se em trés grandes
areas: a Familia, que pouco lhe pode dar, a
Escola, que é o dever imposto praticamen-
te sem atractivos e a Sociedade, que trans-
bora de solicitagdes.

Para que o jovem se desenvolva equili-
bradamente do ponto de vista afectivo, psi-
colégico, fisico, moral, social e cultural,
serd necessario que essas trés areas se
compllementem sem entrarem em conflito.

Mas na realidade o que se passa’

Ha algumas vezes, conflitos na Familia,
ha conflitos na Escola, ha tantas vezes con-
flitos entre a Familia e a Escola. Apesar de
também haver conflitos na Sociedade, ainda
é a area onde a maioria dos jovens se sen-
te «como em casa» onde ninguém lhes diz
o que é bem e o que é mal, levando-os a
pensar que essa é a liberdade por que tan-
to anseiam.

S6 que, deixa-lo «livre» antes de ter
adquirido a maturidade necesséria, antes de
ter escolhido e assumido o seu sistema de
valores, € como deixar um barco a deriva,
sem leme nem vela, no alto mar.

Assim a Escola deve empenhar-se em
que o seus alunos nio sé adquiram conhe-
cimentos valiosos e (teis, mas também em
orienta-los de tal forma, através das activi-
dades educativas, que se desenvolvam inte-
gralmente, que cresgam e sejam felizes,
como individuos e como membros uteis da
comunidade.

«No quadro da Escola, a Educagiao deve
levar os alunos a aderir a valores univer-
sais.»”

Que interesse podem ter para a Socie-
dade, advogados venais, engenheiros irres-
ponsaveis, economistas desonestos...!

Ora, se um aluno aprende mas nao se
torna melhor, mais disciplinado, mais cheio
de aspiragbes e interesses superiores, o
trabalho da Escola é incompleto e ineficaz,
moral e socialmente.

A Escola tem assim de ser o «trampo-
lim» que ajuda o aluno, enquanto vive em

pleno a sua vida de adolescente, a dar um
salto harmonioso e equilibrado para o seu
mundo de adulto.

2. No contexto actual,
o que é ser professor?!

O professor de hoje nio é mais o pro-
fessor de outrora. Dantes, ele desfrutava
de maior posigao social e respeitabilidade
pessoal. Agora é bem diferente... Precisa-
mos porém de valoriza-lo de novo, resti-
tuindo-lhe o conceito e a dignidade a que
tem incontestavel direito, tdo grande e de
tamanho alcance é a sua profissao.

O professor tem, porém, de acreditar
na Educagio.

Muitos professores, contudo, nao créem
na Escola como orgio educador, passando
consequentemente, a considerar a sua acti-
vidade profissional como mera forma de
ganhar a vida.

E contraditério porém, o Professor nio
acreditar na Educagao. Quando isso ocorre,
melhor seria que mudase de profissao.

Que condigées di no entanto hoje a
Escola para que o professor possa ser o
Educador que o adolescente precisa, o Pais
deseja e a Sociedade necessita?

Quantos dos professores desmotivados,
mal humorados e desleixados de que nos
lembramos com amargura, foram na sua ju-
ventude professores alegres e entusiastas,
exauridos hoje por anos e anos de amargu-
ra, ansiedade e frustragoes.

O professor deve ser aquele que se
empenha em fazer nascer e manter sempre
vivo o «desejo de aprender» do educando,
para que deste modo ele possa descobrir
por si préprio algo de novo, sem contra-
riar o crescimento natural do adolescente,
nem lhe perturbar o desenvolvimento
mental com programas desajustados, méto-
dos e processos inadequados, o que seria a
um tempo, trair o individuo e a Sociedade.

Mas aprender o qué?

A ser «um Homem integro, integral, in-
tegrado e integrador. Que saiba e saiba
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EDICOES CONTRAPONTO
1987/1988

ONTRAPONTO.»

LIWRDS [SCOLANES
Ciclo Preparatério
HISTORIA DE PORTUGAL

Fins do Lago, Maria José Diniz, Manuela Rodrigues

HISTORIA DE PORTUGAL
- FICHAS DE TRABALHO
Lins do Lago, Maria José Diniz, Manuela Rodrigues

Ensino Unificado
HISTORIA - 7.© ANO

Carlos Rodrigues, Maria Eliana Teixeira, Maria da Gléria Rodrigues

HISTORIA — 8.° ANO

Carlos Rodrigues, Maria Eliana Teixeira, Maria da Gléria Rodrigues

HISTORIA — 9 ANO

Carlos Rodrigues, Maria Eliana Teixeira, Maria da Gléria Rodrigues
Ensino Complementar
ECOLOGIA — 10.° ANO

Joaquim Morais Ferreira

PSICOLOGIA — 10.-11.> ANOS

José Gomes Bento, Henrique Gomes de Araujo, Jodao B. Magalhaes,
Conceigao P. Rocha

FILOSOFIA — 10.° ANO

Conceigao Pinto da Rocha, Jodao Baptista Magalhaes

FILOSOFIA — 11.° ANO

— Completamente reformulado! Um livro que é simultaniamente um
manual e uma antologia de textos!
Conceigao Pinto da Rocha, Joao Baptista Magalhaes

FILOSOFIA — 12.° ANO
Alfredo Reis

VOL. I - DO MITO A DESCARTES
VOL II - DE KANT A NIETZSCHE

HISTORIA DE PORTUGAL - 10.° ANO

Justino Magalhaes, Rodrigo Azevedo, Maria Joao Pires de Lima
VOL. I - VOL. II

HISTORIA DE PORTUGAL — 11.° ANO

Justino Magalhaes, Rodrigo Azevedo, Maria Joao Pires de Lima

HISTORIA — 12.° ANO

Justino Magalhaes, Rodrigo Azevedo
VOL. I - VOL. II

PARA UMA LEITURA DE O JUDEU

PE O]?ERI;IARDO SANTARENO — 12.° ANO
osé Oliveira Barata

DOCUMENTOS EXPERIMENTAIS DE QUI-
MICA ANALITICA - AREA DE QUIMICOTECNIA
— 10.>-11.© ANOS

RUA COSTA CABRAL, 859 — TELEF. 48 92 71
4200 PORTO

fazer; que saiba estar e saiba fazer-se. Aci-
ma do ter esta o ser, o Homem que vive
como tal no sentido mais completo».

3. Como transformar a Escola que
temos numa experiéncia positiva
de vida?

I. Que condigdes temos?

A. Grande afastamento, a nivel da
actividade profissional, entre todos os pro-
fessores, devido a:

® Diferente formagao pedagdgica, cienti-
fica e civica, incluindo-se no conceito de
professor todo o individuo que di aulas,
esteja ou nao preparado para exercer essa
funcao, saiba ou nio exercé-la.

® Diferentes perspectivas do conceito
de Educador.

® Excesso de alunos por Escola com a
consequente:

a) Falta de espago fisico para alunos e
professores.
b) Falta de tempo de encontro devido
a horirios extremamente desen-
contrados.
c) Falta de tempo e espago para acti-
vidades extracurriculares.
d) Falta de ambiente que suscite uma
sensagao de bem-estar na Escola.
® Deficiente remuneragio, nao adequada
a dignidade e ao alcance da fungiao que de-
sempenham, o que leva ao exercicio ‘de
actividades exercicio de actividades extra,
por parte de muitos professores.

® Exercicio da actividade, em muitos ca-
sos em local muito afastado do agregado
familiar o que acarreta desequill’brib e an-
siedade no plano familiar, falta de «con-
digdes interiores» para a actividade profis-
sional e uma alta carga de stress, além de
um grande encargo financeiro.

® Falta de estimulo para os que se em-
penham...

B. Desentendimentod frequentes entre
os elementos do pessoal auxiliar devido a:

® Falta de objectividade nas fungdes a
exercer por cada elemento.
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® A mesma profissio exercida por pes-
soas com graus de habilitagio muito dife-
rentes.

® Falta de preparagao para poderem co-
laborar na educagiao dos jovens.

® Falta de definigdo de carreiras.

C. Desmotivagio dos alunos para uma
intervengao consciente e positiva no pro-
cesso educativo, devido a:

® Falta de possibilidade de opgao livre
do seu futuro profissional.

® Falta de perspectivas definidas de
futuro.

® Falta de resposta por parte da Escola,
as suas necessidades fundamentais.

® Falta de incentivo da Sociedade na
procura de valorizagiao pessoal.

® Construgoes escolares em muitos ca-
sos perfeitamente contrarias ao bem-estar
dos alunos, especialmente as mais recentes.

® Sentirem que a Educagao da juventude
é a ultima preocupagao do Pais.

No sentido de minorar alguns dos as-
pectos referidos, propoem-se algumas
acgoes a dois niveis:

Do Governo: s

® Reduzir o nimero de alunos por
Escola.

® Reduzir o numero de alunos por
turma.

® Rever os curricula de forma a estes
constituirem corpos de conhecimentos

.com interesse, actuais e uteis, devidamente

articulados horizontal e verticalmente, com
carga horaria adequada ao nivel etirio dos
alunos e que, a nivel do Curso Comple-
mentar, constituam eficaz preparagido para
o acesso ao Ensino Superior ou a vida pro-
fissional.

® Introdugao obrigatdria, nos curricula
do Unificado, de actividades culturais im-
portantes para uma formagio integral dos
alunos, em subs;tituigio das “pseudo”
opgoes existentes.

Da Escola:

® Unir todos os elementos da Escola em
torno de um objectivo comum: «A educa-
Gao integral dos alunos».

® Procurar a adesiao da .Familia aos
objectivos da Escola. Como atingi-los?

I. Organizar em cada escola uma Co-
missao de Professores, com tantos mem-
bros quantos os anos de escolaridade exis-
tentes na Escola.

2. Esta comissao devera estudar um
conjunto de medidas para sensibilizar os
pais e restantes elementos da Escola para o
que é e o que implica a educagio do ado-
lescente. Para tal a preparagao de cada ano
lectivo deveria incluir obrigatoriamente
acgoes para:

® ' Dar a conhecer aos pais o papel que
devem tef para com a Escola e para com
os professores, incitando-os a uma partici-
pagao activa.

® Promover uma reflexao conjunta de
todo o corpo docente sobre o alcance da
missao do Educador e do perfil do cidadao
que o Pais deseja e a Sociedade necessita.

® Sensibilizar o pessoal auxiliar para a
problemdtica da Educagiao e para o papel
que lhes compete nesse contexto.

® Motivar os delegados de turma (em
conjunto com os D.T.) para o papel do
aluno na sua prépria educagao e na educa-
Gao dos colegas.

® Efectuar em seguida uma. consulta a
alunos e professores para detectar os seus
interesses prioritarios no dominio cultural
e social, por forma a propor a Escola acti-
vidades culturais, coléquios, debates, etc.,
que devem ser incluidos nas actividades de
dinamizagao e humanizacao da Escola.

® A Comissao terminara a sua fungao
promovendo a eleicio de um grupo que
inclua representantes dos alunos, professo-
res, pais, pessoal auxiliar e pessoal adminis-
trativo, que zelem pela efectuagao das acti-
vidades propostas e mantenham vivo o
«espirito» base do trabalho da comissiao
precedente. @

«Pior do que aquele que nao sabe
ler, é aquele que s6 sabe ler»

Daniel de Carvalho
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EDICOES ASA

NSINO PRIMARIO

1° fase 1° e 2° Anos

Fase Propedéutica
EXERCICIOS DE EDUCAGAO PERCEPTIVA
Anabela Subtil/Helena Mateus

O AMIGUINHO—~1° Ano

QOrizia Alhinho

NOVO

PORTUGUES

OASIS 1 - Iniclagdo & letura—1° Ano
OASIS 2—2° Ano

« Livros do aluno e Fichas

Ana Pinto/Maria Aurélia Carneiro

CANTAR DE AMIGO 1 - Iniclagdo 4 lefura—1° Ano
CANTAR DE AMIGO 2—2° Ano

« Livros do aluno e Fichas

Criza Alhinho

COMEGCAR 5 - Iniciagao & Leitura—1° Ano
Helena P Pinto/Valentina Mota

MATEMATICA

NOVO QUADRADO MAGICO 1—1° Ano
NOVO QUADRADO MAGICO 2—2° £ 10

Ana Pinto/M Aurélia Carneiro/Mario Cerqueira
Correia/Pedro Mesquita

PORTUGES

OS SEGREDOS DA PALAVRA—5° Ano

OS SEGREDOS DA PALAVRA—6° Ano

Alvaro Gomes/Olga Castro

ENCONTRO COM A PALAVRA - Cursos supletivos
Maria Rosdrio Sardinha/Maria de Fatima Bordalo

Gramatica

NOVA GRAMATICA VIVA—5°/62 Anos
Alvaro Gomes

FRANCES

VAS-Y, FONCE! 1—5° Ano

VAS-Y, FONCE! 2—6° Ano

* Livros do aluno e do professor

* Cassetie

A Domingas/A Seabra/C Domingues/M Mendes

Gramdética

UNE GRAMMAIRE... POURQUOI PAS?

A Domingas/A Seabra/C. Domingues/M Mendes
INGLES

FLYING OVER ENGLISH—5° Ano NOVO
FLYING OVER ENGLISH—6° Ano NOVO
Ameérico Dias/Ana Reis/Olga Barbosa
HOPSCOTCH 1—5° Ano

HOPSCOTCH 2—6° Ano

Ana Maria Mourdol/Jorge Costa

Gramdtica

SHALL 1..°—5° e 6° Anos
Carmo Cruz

COMEGAR 6—1° Ano
Helena P Pinto/Valentina Mota

UM, DOIS, TRES, ERA UMA VEZ.. 1 —1° Ano
UM, DOIS, TRES, ERA UMA VEZ.. 2—2° Ano
AdéliaiGrande/Arménia VieiralFatima Lima

MEIO FISICO E SOCIAL

BORBOLETA AZUL 1—1° Ano
BORBOLETA AZUL 2—2° Ano
M Conceigdo Pinto/Zita Areal

2° Fase - 3° e 4° Anos

PORTUGUES

OASIS 3—3° Ano NOVO
Ana Pinto/Maria Aurélia Carneiro

O JOAO. A JOANA E EU—3° Ano NOVO
O JOAO, A JOANA E EU—4° Ano NOVO

Adélia Grande/Aurélia Vieira/Fatima Lima

CANTAR DE AMIGO 3—3° Ano
CANTAR DE AMIGO 4—4° Ano
* Livros do Aluno e Fichas
Orizia Alhinho

O PRAZER DE LER 3—3° Ano

O PRAZER DE LER 4—4° Ano

« Livro do Aluno e Fichas
Concei¢do Pinto/Dalila Pereira Pinto

ENSINO PREPARATORIO—5°/6°

ESTUDOS SOCIAIS/HISTORIA

PORTUGAL, A TERRA E A GENTE—5° Ano
Margarida Brand@o/Ana Luisa S&
DESCOBRIR O PASSADO—6° Ano
Margarida Brand@o
CONHECER'PORTUGAL—5° Ano

PELA HISTORIA FORA.. —6° Ano

A. Santos/F Silva/f Cardoso/J. Dias
ESTE £ O MEU PAIS—5° Ano

HISTORIA DO MEU PAIS—6° Ano
Hordcio Fernandes/Madalena Macedo/
Virginia Rocha

CIENCIAS DA NATUREZA

CONHECER A TERRA—5° Ano

Carlinda Leite/Rosalina Pereira

A DESCOBERTA DA TERRA—5° Ano

A DESCOBERTA DA VIDA—6° Ano
ESTUDANDO E RESPONDENDO

* Livro auxillar—5° e 6° Anos

Carlinda Leite/Ofélia Dias/Rosalina Pereira

MATEMATICA

MATEMATICA E JOGO—5° Ano

MATEMATICA E JOGO—6° Ano

Maria Jos€ Aguilar/Maria Soares Almeida

A MATEMATICA E FACILI 1—5° Ano

M. C Magalhaes/M E. Almeida/M. C. Correia

A MATEMATICA € FACILI 2—6° Ano
Maria do Céu Magalhdes/Maria Eduarda Aimeida

NOVO

NOVO

NOVO

Gramdética
A MINHA GRAMATICA
A Gomes/M. Russo/M. Armelim/O Castro

FOGE DO ERRO
Adélia Grande/Arménia Vieira/Fatima Lima

MATEMATICA

NOVMO QUADRADO MAGICO 3—3° Ano
NOVO QUADRADO MAGICO 4—4° Ano
Ana Pinto/M. Aurélia Carneiro/M Cerqueira
Correia/Pedro Mesquita

UM, DOIS, TRES, ERA UMA VEZ.. 3—3° Ano
UM, DOIS, TRES, ERA UMA VEZ.. 4—4° Ano
Adélia Grande/Arménia Vieira/fFatima Lima

MEIO FISICO E SOCIAL

DESCOBRIR O TEU MUNDO—3° Ano NOVO
Candida Dias/Carlinda Leite/Rosalina Pereira
BORBOLETA AZUL 3—3° Ano

M. Conceigdo Pinto/Zita Areal

BORBOLETA AZUL 4—4° Ano

M. Conceigdo Pinto

TICO-TICO DESCOBRE O MEIO 3—3P Ano
TICO-TICO DESCOBRE PORTUGAL—4° Ano

Adélia Grande/Arménia Vieira/Fatima Lima

TRABALHANDO COM NUMEROS—5° e 6° anos
Cursos Supletivos NOVO
Teresa Gouveia

EXERCICIOS DE MATEMATICA—5° © 6° Anos

M F Barrocal/k Rosas/M C Correia

EDUCAGAO VISUAL

VER/ICOMUNICAR/INTERVIR/TRABALHAR—5° Ano
Arminda Figueiredo/Margarida Magalhdes
VER/COMUNICAR/INTERVIR/TRABALHAR—6° Ano
Ana Ramos/Margarida Magalhdes

TRABALHOS MANUAIS

TEMPO DE RECRIAR—5° Ano
TEMPO DE RECRIAR—6° Ano
Gustavo BegalfFilomena Amorim/Cleméncia Rego

EDUCAGAO MUSICAL

OS SONS DO MUNDO—5° Ano
O MUNDO DOS SONS—6° Ano
 Livros do aluno e professor
* Cassefte

Graga Motal/Nelly Santos Leite

EDUCAGAO FISICA

MANUAL DE EDUCAGAO FISICA—5° e 6° Anos
Jodo Caldeira Romao

"o ENSINO SECUNDARIO—7°/8°/9° Anos '

PORTUGES

PELA PRATICA € QUE VAMOS—7° Ano NOVO
Dora Matos/Fernanda Reigota/Margarnda Silva
PRETEXTOS—7° Ano

PRETEXTOS—8° Ano

PRETEXTOS—9° Ano

Alvaro Gomes/Clara Cunha/Manuela Russo/
Mario Armelim/Olga Castro

Gramdticallivros auxiliares

DA COMUNICAGAO A EXPRESSAO

7°. 8° @ 9° Anos

M Olga Azeredo/M Isabel Freitas M Pinto/Maria
José Azevedo

LER. RELER. ESCREVER CONTOS—7° Ano

LER. RELER. ESCREVER CONTOS—8° Ano

LER. RELER. ESCREVER CONTOS—9° Ano

LER. RELER. ESCREVER CONTOS

—7°/8°/9° Anos /L. do Professor

Fernando Hilario Ferreira/Estela Ribeiro Lamas/Julio
Oliveira Macedo

PRONTUARIO ORTOGRAFICO

MODERNO

Manuela ParreiralJ. Manuel de Castro Pinto
FRANCES

TOUT DOUCEMENT 1 - Nivel 4—7° Ano NOVO
TOUT DOUCEMENT 2 - Nivel 2—8° Ano NOVO

Amélia Domingas/Antonio Seabra/Conceigdo
Domingues/Manuel Mendes

BRANCHES—7° Ano
Nivel 3
G. Drahon/P. Germano

BON COURAGE! 1 - Nivel 3—7° Ano
BON COURAGE | 2 - Nivel 4—8° Ano
BON COURAGE! 3 - Nivel 5—9° Ano
Alberlo Guedes/Manuela Miranda

A VOUS LA PAROLE | 4 - Nivel 3—7° Ano
A VOUS LA PAROLE | 2 - Nivel 4—8° Ano
A VOUS LA PAROLE | 3 - Nivel 5—9° Ano
M. Adelaide Neuparth/M. Adelaide Pinto

NOVO

Gramatica

EXERCICES DE GRAMMAIRE
M Adelaide Pinto/J. Carvalho/M F. Cristo




INGLES

GALAXY - Progroma 14

Estrangeka 1—7° Ano
GALAXY - Progroma 12
Lingua Estrangeia 11—8° Ano
e Livros do aluno NOVO
* Livros do Professor
o Caasette
David Davis/Gilda Pimenta/lise Santos
SPIRALS 11 - 2° Parte

ingua Estrangeka 1—7°/8° Anos

D. Moreira/D. Rodrigues/Filipe Monteiro
IMAGINE YOU'RE ENGLISH 3/4
Ungua Estrongewa |—7° e 8° Anos
IMAGINE YOU'RE ENGLISH 3/5
Uinguo

Estrongea | @ I1—9° Ano
* Livios do aluno

* Cassettes
D. Gibbs/N. Goodey
(Adap. por Augusta Girdo/M. Leonor Vaz Tomé)

Livros Auxiliares

FALAR INGLES € FACIL NOVO
M. Emilla Domingues/M. Amparo Fernandes
SPLASH { - Actividodes de C & 7°Ano
SPLASH 2 - A de C ° Ano
Celestina Miraldo/Jane G. Pereira/M. Licia Olwelro
HISTORIA

HISTORIA ACTIVA 4—7° Ano
HISTORIA ACTIVA 2—8° Ano

HISTORIA ACTIVA 3—9° Ano NOVO
Anibal Barreira/Mendes Moreira

GEOGRAFIA

CONTRASTES GEOGRAFICOS—9° Ano NOVO

Maria Ldcia Santos/Maria Helena Ramalho

A TERRA E A PAISAGEM—7° Ano
PORTUGAL, O HOMEM E A PAISAGEM—8° Ano

O HOMEM E A PAISAGEM HUMANIZADA—9° Ano
* Fichas de Trabatho

* Coleccgao de diopositivos

J. Edmundo Magalhdes/Helena M. Pinto/Alfredo
C Pereira da Costa/ldalina Leite/M. Pereira da
Cruz/J. Meneses Bateira/M. Ama@lia Abrantes/
Marilia M. Silva

CIENCIAS DA NATUREZA/BIOLOGIA

A DESCOBERTA DO MEIO—7° Ano NOVA EDIGAO
Amparo Dias da Silva/Ffernanda Gramaxo/Jore
Mesquita/Marla Ermelinda Santos/Otilia Cruz
BIOLOGIA DO MEIO AMBIENTE—8° Ano NOVO
Mario Freitas/Jorge Lima

PROII.EMAS DO AMBIENTE

—7° Ano

JH Borlos Feneiro/M Dulce Amaral

O HOMEM E O AMBIENTE—B° Ano
O HOMEM E A SAUDE—9° Ano
J. H. Barros Ferreira/M. Dulce Amaral

Livros auxiliares
CIENCIAS DO AD:I!N!E - Questionario para
5P

—Curso Geral Nocturno
Carlos Baia

MATEMATICA

MATEMATICA—7° Ano
MATEMATICA—8° Ano NOVO
A.L Correia/Célia Eusébio/Teresa Olga Albuquerque

MATEMATICA ACTIVA—7° Ano

Aurora Campos

EU E A MATEMATICA—7° Ano

EU E A MATEMATICA—8° Ano

EU E A MATEMATICA—9° Ano

o Livros. de Consulta e Gulas

Fngracla Domingues/M. C. CorreialTélio
T. Fernandes

FISICA E QUIMICA
ELECTRICIDADE—8° Ano
QUIMICA 8°—8° An
ér:SSA E ENiiiGIA 9° Ano NOVA EDICAO

Fernando MorOoIM Rodngues/M Neli Cavaleiro
FISICA 1—8° Ano

QUIMICA 1—8° Ano

F A 2—9° Ano

QUIMICA 2—9° Ano

José Natario

EDUCAGAO VISUAL/DESENHO
EDUCACAO VISUAL 1—7° Ano
EDUCAGAO VISUAL 2—8° Ano

o Livros do aluno e professor
DESENHO—9° Ano

Manoel Lopes

SAUDE

SAUDE—9° Ano

B. P. B. Sodré Borges/M José Cardoso

ACTIVISADE ECONOMICA
INTRODUCAO A ACTIVIDADE
ECONOMICA—9° Ano
F. Antao Oliveira Ramos/Orlando Salcedas Cunha
CONTABILIDADE
INICIACAO A CONTABILIDADE—9° Ano NOVO
Jorge Santos/Maria Ana Pacheco

PRATICAS ADMINISTRATIVAS
FICHAS %‘o DACTILOGRAFIA NOVO

INICIA

ACTIVIOADE ADMINISTRATIVA NOVA EDICAO
—7°. 8° @ 9° Anos

Helena Lemos/Jorge Santos

EDUCAGAO FISICA

EDUCAGAO FISICA E DESPORTO— 7°/8°2/9° Anos
Noronha Feio

PORTUGES

(Areas A, B, C, E)

GARVAIA 1—10° Ano

GARVAIA 2—11° Ano

Clara Cunhal/Luis Cabral/M?® Goretti Pinto
NOVOS HORIZONTES DA PALAVRA —10° Ano
HORIZONTES DA PALAVRA—11° Ano

F. Costa/F. Martins/Rogério de Castro

TEXTOS DE LITERATURA
PORT

UGUESA —12° Ano NOVR EDIGAO
A, Costa
PRONTUARIO
ORTOGRAFICO MODERNO NOVA EDIGAO

Manuela Parreira/J. Manuel de Castro Pinto

AO ENCONTRO DE

FERNANDO PESSOA—10°/11°/12° Anos NOVO
Francisco Martins

FRANCES

(Areas A, B, C, E)

CHEZ EUX, LES FRANCAIS—10° Ano
CHEZ EUX, LES FRANGAIS--11° Ano
(Areo D)

CHEZ EUX, LES FRANCAIS—10° Ano
CHEZ EUX, LES FRANGAIS—11° ano
Atfonso Rema/Fernando Artur Santos

TECNICAS DE TRADUGAO

(Area D)
SAVOR LIRE, OSER TRADUIRE—11° And
A. Guedes/M. MoutalElisabete Afonso

ESBOGO DE UMA TEORIA DA TRADUGAO
Hans Josef Vermeer

FILOSOFIA
mwooucko A FILOSOFIA
do Filosofar

mergéncia
wnooocAo A FROSOHA
Dioléctica da Accéo e do Conhecimento/
Actividade Estética - Vol 2—10° Ano
FILOSOFIA MODERNA
Galileu @ Descartes—11° Ano
Maria Anténia Abrunhosa/Miguel Leitdo/Rogéria
Resende

PSICOLOGIA

INTRODUGAO A PSICOLOGIA - Vols. 1 e 2
—10° e 11° Anos
Maria Anténia Abrunhosa/Miguel Leitdo

HISTORIA

PERSPECTIVAS DA HISTORIA DE PORTUGAL - Vol 1
—10° Ano

PERSPECTIVAS DA HISTORIA DE PORTUGAL - Vol 2
—11° Ano

- Vol. 1—10° Ano

[
INTRODUGAO A HISTORIA

Texios para discussdo—12° Ano

A. A. da Silva/Gaspar Pereira/M. C Serén

SISTEMAS ORDENADORES

NA svm AO DA ﬂtoouclto HISTORICA
Nova Hi#éria—12° Ano-Vol 1

ESTUDOS DE HISTORIA ESTRUTURAL— 12° Ano - Vol. 2
Anténio Perelro Coutinho/Maria do Carmo Serén

FISICA E QUIMICA

QUIMICA —10° Ano

QUMICA—11° Ano NOVO
M? Helena Cdncio

FISICA—10° Ano

FISICA—11° Ano

José Natario

QUIMICA GERAL—11° Ano Novo
Quimicotecnia

M?® Helena Cénclo

MATEMATICA

EU E A MATEMATICA —10° Ano

M. Engracia Domingos/M. Cerqueira Correial
Télio T. Fernandes

EU E A MATEMATICA—11° Ano

o Livros de Consulia, Gula

EU E A MATEMATICA—12° Ano

*Vols. 1,203

M. Engrécia Domingos/Télio T. Fernandes
EXERCICIOS DE MATEMATICA—10° Ano
EXERCICIOS DE MATEMATICA—11° Ano  NOVO
EXERCICIOS DE MATEMATICA —12° Ano NOVO
M. Engracia Domingos

GEOLOGIA

GEOLOGHA - O Universo @ a Terra—11° Ano
E. Magalhdes/Helena Pinto/A. Guimardes

GEOGRAFIA

(AREA A)

GEOGRAFIA FISICA 1—10° e 14° Anos
GEOGRAFIA FISICA 2—10° e 11° Anos
Arlinda Ferreira/M. M. Pereira da Cruz
GEOGRAFIA—12° Ano

Idalina Rosa Matos Leite

GEOMETRIA DESCRITIVA

EXERCICIOS DE GEOMETRIA DESCRITIVA—12° Ano
M. Paula Cabral/Carlos Valente

BIOLOGIA

A CELULA COMO UNIDADE
BASICA DA VIDA—10° Ano - Vol 1

A R O E A

NﬁmADﬁ COMO RESPONSAVEIS

PELA CONTINUIDADE EVOLUTIVA DA VIDA

—14° Ano - Vol. 2 NOVA EDIGAO
Jorge Lima/Mdrio Freitas

NOGOES BASICAS DE SAUDE

A SAUDE, FONTE DE BEM-ESTAR—10° Ano

M. Dulce Amaral/J. H. Barros Ferreira

BIOLOGIA HUMANA—11° Ano

R. Malafaia/isabel Valente/J Lima/M. da Gléna
Amaral/M. Pinto/Mario Freitas

NOGOES BASICAS DE SAUDE

Regulacao Blolkdgica—11° Ano

Mario Silva Freire

MECANICA DOS MATERIAIS

MECANICA DOS MATERAIS
Tecnologla Mecanica—-10° Ano
J. Sobral Pires/M. Carvalho Pires

TECNOLOGIA DOS MATERIAIS
TECNOLOGIA DOS MATERIAIS—10° Ano
Hor&clo de Moura

ECONOMIA

ECONOMIA (Areas C e D)—10° Ano
ECONOMIA (Area D)—11° Ano

Manuela CardosofVictor Reis
SOCIOLOGIA

DISCURSO E PRATICA SOCIOLOGICA

-—-10° @ 11° Anos

J. A. Martins da Rocha/Maria do Carmo Serén
SOCORRISMO

APRENDER SOCORRISMO—11° Ano

Maria Joaquina Santos

RELAGOES PUBLICAS

RELAGOES PUBLICAS—10° @ 11° Anos - Area D
Manuela Cardoso/Victor Reis
ANTROPOLOGIA CULTURAL

A CULTURA E AS CULTURAS

Intfrodugdo a Antropologla Cuttural

—10° e 11° Anos

J. A. Martins da Rocha/M. do Carmo Serén

DIREITO

.
DIREITO—10°/11° Anos NOVO
M? Helena Bonifdcio

NOVA EDICAO

Edicoes Asa/ Apart. 4526/4009 PORTO CODEX
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Caracterizacao da turma
Modelo de sistematizacao

Francisco José Lopes*

I. Nota introdutdria

A apresentagio deste tema/trabalho exi-
ge em primeiro lugar algumas consideragdes,
mais que nao seja para evitar mal entendidos
e sobretudo a ideia de que com a presente
explanagao se considera ter encontrado a
solugao para aquela questao educativa, hoje
tao debatida, comummente designada por
Insucesso Escolar.

Com efeito, o que se pretendeu ao levar
a pritica este tipo de trabalho foi sobretudo
melhorar o sucesso, ja que sobre o insucesso
se conheciam a partida factores que ultrapas-
sam de longe o alcance destas actividades.

Convenhamos no entanto que resultados
positivos decorrentes deste trabalho pode-
rao contribuir para a diminuigao do insuces-
so, como para a melhoria de qualidade do
proprio sucesso. No concreto diremos ape-
nas que nao ha reprovagao sem uma quota-
-parte de sucesso e vice-versa; conceito
pouco discutido entre nés e que deixamos

* Professor Efectivo do 10.°-A, Escola Secundaria de
Torre de Moncorvo.

no ar, por nao ser o objectivo deste escrito.
I.1. As razoes deste trabalho

A ideia de necessidade de caracterizagao
da turma surgiu, afirmou-se e acabou por ter
concretizagao pratica na relagio directa da
nossa propria experiéncia/necessidade pro-
fissionais, que os anos foram acumulando.

A premissa foi simples: no final de cada
ano, com cada turma, concluiamos que sé
nessa altura estivamos em condigoes de ini-
ciar um trabalho verdadeiramente vilido. (O
«estdvamos», neste caso nao é mero profor-
me literario e quer mesmo significar eu e os
meus alunos).

Este ponto de partida, nao raras vezes
comprovado com a amarga constatagao do
insucesso de muitos alunos, aprofundou em
mim a recusa de aceitar o Sistema Educativo
e na mesma medida as questdes sécio-eco-
némicas, etc., como o Unico responsavel.

Convenci-me de que eu préprio poderia
nao estar a fazer tudo.

Da premissa inicial parti para uma hipéte-
se: se no final do ano o tempo conseguiu um
melhor conhecimento/entendimento, —



professor/aluno/professor —, podera esse.

conhecimento/entendimento ser acelerado?
Como?

Surgiu desta forma a ideia de um trabalho
sistematizado que pudesse conduzir a uma
melhor e mais rdpida caracterizagdo da tur-
ma, cujos resultados pudessem ser utilizados
por todos os professores e inclusive pelos
Encarregados de Educagao e alunos (essa se-
gunda parte s6 sera aqui abordada superfi-
cialmente).

1.2. Conceito de caracterizacio da turma.

O conceito de caracterizagao da turma
(que formulada). partiu dos objectivos defini-
dos, orientou a escolha das actividades a de-
senvolver e estamos convictos de que é sufi-
cientemente amplo para enquadrar outras
variantes:

— Organizagao e interpretagao de infor-
magdes socio/educativas tendentes a melho-
rar o processo Ensino/Aprendizagem.

Gostariamos contudo de frisar que este

- trabalho apresenta desde logo uma insufi-
ciéncia, na medida em que € susceptivel de
permitir ao professor, ou professores, um
melhor conhecimento dos seus alunos, mas
pouco contribui para o conhecimento do(s)
professor(es) por parte dos alunos.

1.3. Condigdes de funcionamento

Prestes a passar ao contetdo base, serd
importante terminar esta nota introdutdria
chamando a atengao para o facto de que este
trabalho foi concebido pensando em condi-
cionalismos que nem sempre se verificam nas
nossas escolas:

a) abertura atempada do ano lectivo,
com a presenga de todos os professores da
turma;

b) mobilizagao dos Encarregados de Edu-
cagao (E E) para o apoio que se lhes pedirg;

c) funcionamento dos Conselhos de Gru-
po e dos Conselhos de Turma.

Poderd perguntar-se se este trabalho
chegou a ser experimentado com tais con-
digoes. A resposta é nao. Mas foram conse-
guidos certos requisitos, particularmente no
que diz respeito a presenca de todos os pro-
fessores da turma no inicio do ano lectivo.(')

2. Caracterizar a turma

Sendo este texto um resumo bastante
grande do original que serviu para apresen-
tar esta proposta, tentaremos, na medida do
possivel, seguir o projecto inicial.

Alguns pormenores, mais necessarios
para complementar a explicagdo de certas
questdes do que para expor os fundamentos
base, serao omitidos e, em certa medida,
substituidos por algumas notas. O resto,
como é dbyvio, ficara ao critério do entendi-
mento dos leitores.

2./. Calendarizagao e objectivos orienta-
dores

A calendarizacio deste trabalho niao foi
feita por mero acaso ou arbitrio de circuns-
tancia. As actividades a desenvolver distri-
buem-se entre o |.° Periodo e o inicio do 2.°,
numa sucessao que pretendeu ser légica e
obedeceu a critérios de escolha baseados no
principio da complementaridade, ou seja,
cada actividade enriquece a anterior e pre-
para a posterior, de forma a permitir um
final com contetido capaz de munir os inter-
venientes para a escolha mais racional das
estratégias uniformizadas de trabalho. (?)

Como podera observar-se na grelha ane-
xa, a calendarizagao inicia-se em Setembro e
o importante deste facto é que a primeira
actividade, — reuniao com os E.E. —, se
efectue antes do inicio das aulas.

De uma forma geral, as razdes desta ca-
lendarizagao prendem-se com a convicgao
de que o |.° Periodo é sobretudo uma fase
de adaptagao, durante a qual a progressao
exagerada de contetdos programiticos é
pouco aconselhdvel e que por isso mesmo

(') Em 1985/86, na Escola Secundiria de S. Louren-
co, em Portalegre, o C. Pedagdgico desenvolveu um
trabalho especifico para o 7.° ano unificado — Projecto
7.° ano —, que incluia, entre outros aspectos, uma pré-
-selecgao de professores para aquele ano, com base no
corpo docente do quadro e/ou considerado mais
estavel.

(%) Sobre as estratégias uniformizadas levantam-se
algumas objecgdes entre as quais as criadas pela prépria
desarticulagao de programas, horirios, etc. O que aqui
se propoe nao ignora essa realidade mas é uma sugestao
a criatividade dos C. de turma. As estratégias nao dizem
apenas respeito aos conteudos programaticos de cada
disciplina. Ha que nao esquecer os objectivos gerais de
curso, de ano, a integragao no meio, etc.
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pode ser um espago de tempo aproveitado
para estas actividades.

Por um lado acelera-se o processo de
adaptagao, por outro, a primeira avaliagao
serve também de teste a eficdcia deste tra-
balho.

Vale a pena dizer que este abrandamento
de progressao de contetidos de cada discipli-
na, em termos da globalidade do ano lectivo,
é apenas aparente ja que um melhor entendi-
mento da turma poderd facilitar posterior-
mente um mais rdpido ritmo de aprendi-
zagem.

Estaremos de acordo se nos disserem que
se trata de um risco.

A Educagao e o Ensino em particular sio
um risco constante.

O importante, como entendemos ser o
caso, é que o risco seja calculado e assumido
(no caso concreto pelos professores da tur-
ma); nao partilhamos a opinidao de que as
«experiéncias» deste tipo diminuam a quali-
dade de ensino. Nem sequer péem em causa
a eventual opgao de cumprimento integral
dos programas a todo o custo mas poder,
isso sim, saldar-se numa aprendizagem mais
coerente e duradoura. (*)

Quanto aos objectivos orientadores eles
sdo trés e definem outras tantas fases, encer-
rando em si o conceito de Turma/Grupo. (*)

a) Conhecer aspectos fundamentais de
cada elemento do grupo; (corresponde a
fase |, calendarizada para Setembro e
Outubro)

b) Compreender as motivagées indivi-
duais e o funcionamento colectivo (corres-
ponde a fase Il, calendarizada para No-
vembro)

c) Uniformizar estratégias de trabalho
(corresponde a fase lll, calendarizada para

(%) Partimos do principio que muitas vezes o que se
aprende, pelo tipo de processos utilizados, tende mais
ou menos rapidamente a esquecer-se. Nisso entende-
mos residir um dos problemas do insucesso e até uma
explicagao do insucesso no sucesso.

(*) Frequentemente temos verificado que se pro-
movem dentro das turmas grupos de trabalho sem ter
em conta que a turma é também um grupo e como tal
deve ser entendida. A constituicao de sub-grupos que
nao tenha isto em consideragao pode apenas contribuir
para o agravamento das situagoes que nestes casos sem-
pre surgem.

Janeiro, com acompanhamento ao longo do
ano lectivo).

Para além da introdugao do conceito de
turma/grupo, os objectivos enunciados esta-
belecem orientagoes precisas para as activi-
dades a desenvolver, sendo que em primeiro
lugar se pretende compilar o maior nimero
possivel de elementos sobre o passado esco-
lar dos alunos, em segundo lugar, a interpre-
tagao possivel sobre as disponibilidades indi-
viduais e as caracteristicas colectivas e final-
mente, acertar o compasso de trabalho dos
varios professores com a respectiva turma
sem que tal medida corte a criatividade de
parte a parte.

E quase certo para nds que, com maior
ou menor clareza, com definigao escrita ou
nao, estes objectivos nao andarao longe da-
quilo que habitualmente tentamos fazer no
inicio de cada ano lectivo. Os intervenientes
também nao poderao fugir muito dos que
apontamos.

O que talvez seja menos habitual é dar a
todo este conjunto uma estrutura légica que
conduza a resultados observaveis e registd-

‘veis, possiveis de manusear como instrumen-

to base do trabalho com a turma durante o
ano lective.

A isto chamamos sistematiza¢ao da carac-
terizagao da turma.

2.2. Os intervenientes

Ja aqui o dissemos, este trabalho podera
levar a um melhor conhecimento do(s) alu-
no(s) por parte do(s) professor(es) mas dei-
xa algumas reservas quanto a possibilidade
que da ao(s) aluno(s) de conhecer(em) of(s)
professor(es).

Em certa medida, tal facto podera ser
parcialmente ultrapassado se a coordenagao
dos intervenientes tiver em consideragao
esse factor®

Por exemplo, o tempo que necessaria-
mente sera dispendido a colher informagoes
e dados dos alunos podera ser aproveitado
também para um conhecimento mais con-
creto do professor por parte dos alunos. (°)

Sem duvida pbrém que este tipo de tra-
balho sé sera possivel e eficaz se partir da
concepcao de um Conselho de Turma acti-



vo, funcionando como um colectivo no qual
o director de turma nio serd nem o respon-
sdvel e muito menos o Unico executor, mas
o coordenador das actividades.

Conseguida esta dindmica de trabalho po-
deri atingir-se uma desconcentragao de acti-
vidades que nao leye a frequente sobrecarga
de um ou dois elementos.

Por outro lado, ao contrario do que pos-
sa pensar-se, os alunos reagem de forma
mais positiva perante um colectivo de pro-
fessores que eles sintam activos e a trabalhar
em consonancia uns com Os outros, o mes-
mo acontecendo com os E. E.

Alunos, C. T/D. T e E. E. s3o portanto os
protagonistas principais neste trabalho. Se
para uns e outros nao estiver clara a impor-
tancia educativa dos resultados dificilmente
se conseguirao mobilizar. (%)

2.3. Actividades a desenvolver
2.3.1. Fase |

A primeira fase deste trabalho tem qua-
tro momentos.

O primeiro desses momentos é, em nos-
so entender, decisivo. Trata-se da abertura
do ano lectivo. ()

Sao propostas trés actividades interliga-
das, sendo que uma delas nao é habitual: a
reunido dos professores da turma com os
E. E. antes da abertura do ano lectivo. (°)

(°) Deve considerar-se a existéncia de uma certa
desatencao para este fenémeno. Os alunos nao sio indi-
ferentes as reacgoes e atitudes dos professores e fre-
quentemente classificam-nos da forma que sintetizamos:
«professor igual»; «professor infalivel»; «professor dis-
tante».

() A mobilizagao dos E. E. para a sua participagao no
processo educativo encontra obstaculos de varia or-
dem. Cremos no entanto que muitas vezes os resulta-
dos sdo negativos pela inflexibilidade dos meios e atitu-
des perante este facto.

(") Convém esclarecer que este trabalho nio exclui
nem contradiz outras actividades escolares previstas
para a abertura do ano lectivo. Em boa verdade, todos
os aspectos poderao ser aproveitados para uma maior
eficiéncia dos resultados finais. De resto, o conceito de
caracterizagdo nao se esgota na turma: desce mais ao
pormenor e vai aos sub-grupos de cada turma, sobe ao
geral e vai ao ano, curso e até escola.

(®) Entendemos de toda a conveniéncia reunir com
os E. E. antes da abertura das aulas. Tal contacto é mais
informal e ainda nao carregado de eventuais aspectos
fenos agradaveis, comuns durante as aulas. Os E. E.
sabem que nao vao tomar conhecimento de situagoes
concretas dos seus educandos mas participar-ia preven-
Gdo dessas situacoes.

Evidentemente, esta como as restantes
reunides com os E. E. devera ser preparada
antecipadamente pelos professores para que
dela se tire o maior proveito possivel.

Nesta reunido deve ser apresentado, fase
a fase, actividade a actividade, o trabalho que
se pretende desenvolver e motivar os E. E.
para a sua participagao.

Caso nao existam na escola, situagdo mais
corrente, devem solicitar-se aos E. E. todas
as informagoes do passado escolar dos res-
pectivos educandos, incluindo as fichas de
avaliagao de periodo.

Esta recolha, que constitui por assim di-
zer a segunda actividade, deve ser rapida na
medida em que todaso processo se desenca-
deard a partir da ficha individual do aluno
onde deverao ser sintetizados os aspectos
fundamentais retirados da andlise e interpre-
tacao daquelas informagdes. (°)

O tratamento destes dados podera ser
distribuido pelos professores da turma, sen-
do apenas imprescindivel que os critérios se-
jam previamente definidos, tal como a termi-
nologia a utilizar. ('°)

Ainda na reuniao com os E. E., ou poste-
riormente, mas dentro da calendarizagao
prevista, devera ser preenchido um inquéri-
to, solicitando elementos pessoais sécio-
-profissionais e opinides sobre os educandos.
")

O segundo momento desta fase compre-
ende fundamentalmente a sistematizagiao dos

(°) O conhecimento do passado escolar dos aluios é
muito importante. Nem vemos como é possivel traba-
lhar com uma turma desconhecendo ou ignorando ess:
aspecto. E nao basta perguntar aos alunos se gostam da
disciplina ou nao, se ja reprovaram alguma vez, etc. O
mesmo para a maioria dos chamados testes diagnosti-
cos, que NAo contestamos, mas na maior parte dos casos
sao incorrectamente elaborados, atendendo apenas a
aspectos cognitivos e descurando inclusive os progra-
mas anteriores.

(") Na aplicagio pratica efectuada com este traba-
lho utilizou-se uma ficha simples com quatro colunas:
caracteristicas gerais, disciplinas sem dificuldade, disci-
plinas com dificuldade e observagées. Tudo isto por
periodos e estes por anos. Como se trabalhou com uma
turma de 7.° ano, a ficha reportou-se ao ensino prepara-
torio e ao primario. Nos casos em que foi possivel, a0
pré-escolar.

('') Nao é aconselhavel estanderdizar os inquéritos.
Mas sugere-se que sejam curtos de resposta directa,
para que o seu estudo seja mais facil.

|

3l



32

dados recolhidos, através do estudo estatis-
tico ('?) dos inquéritos aos E. E. e das infor-
magdes escolares dos alunos.

Trata-se de uma actividade exclusiva do
C. de Turma e prepara a primeira reuniao
deste 6rgao que constituira o terceiro mo-
mento da fase.

Esta reunidgo do C. de Turma deveria ser
efectuada uns quinze dias apds a abertura das
aulas, altura em que os professores poderao
conhecer ja os elementos escolares anterio-
res e os resultados dos inquéritos aos E. E.

Apontamos dois objectivos para esta reu-
nidao do C. de Turma: analisar os elementos
ja disponiveis e elaborar uma ficha de obser-
vagao/avaliagdo dos alunos, cujo preenchi-
mento obedecera também a calendarizagao.
()

Esta primeira fase terminara com um
quarto momento caracterizado pelo estudo
comparativo dos dados existentes, incluindo
ja as informagoes dos professores, prestadas
através do preenchimento da ficha referida
anteriormente.

Nesta fase do processo serd ja possivel
fazer um primeiro esbogo de caracterizagao
da turma. Os dados disponiveis cobrem ja
aspectos multiplos, permitem comparagoes
entre o que se sabe do passado dos alunos e
o que se observa no presente (de notar que
estaremos em finais de Outubro, principios
de Novembro) e permitem a elaboragao de
um quadro comparativo da turma.

Muito embora a turma esteja a ser trata-
da globalmente, os aspectos individuais ficam
sempre salvaguardados se paralelamente for
organizado um dossier individual.

('?) A estatistica, em educagio, como em todo o
lado, nao deve ser entendida como um produto final
mas como um instrumento de trabalho. No campo do
social o apego excessivo a objectividade dos nimeros
pode ser um obsticulo a compreensao dos fenémenos
nao estatisficiveis. O comportamento dos individuos
nao pode ser reduzido a nimeros.

(") Nesta ficha, algo diferente das que habitualmen-
te sdo utilizadas pelos Directores de Turma para reco-
Iher informagdes, foram considerados aspectos cogniti-
vos afectivos e psico-motores identificados em si-
tuagoes correntes nas aulas: atengao, interesse manifes-
tado, voluntariedade, integragao na turma, destreza na
concretizagao das tarefas, atitude dentro do grupo de
trabalho, conhecimentos demonstrados e facilidade da
sua aquisigao, etc.

2.3.2. Fase |l

A fase |l é curta no tempo mas fundamen-
tal para o desenrolar do processo, muito
embora se reconheca que. algumas das activi-
dades nao sejam simples de concretizar.

Num primeiro momento propomos que
se efectuem dois tipos de estudos, tio com-
pletos e objectivos quanto seja possivel: a
localizagdo da fase de desenvolvimento em
que se encontram os alunos e um estudo
sociométrico. ("

O segundo e dltimo momento da fase
serd um inquérito aos alunos.

Na grelha que apresentamos em anexo,
para esta fase, na coluna dos intervenientes
aparece o apoio de um psicélogo; tal apoio,
com que as escolas raramente contam, po-
deria estender-se a um sociélogo e a um
médico escolar.

Com efeito, o professor nao é enciclopé-
dico e portanto é natural que niao domine
certas matérias, nomeadamente ao nivel da
intervengao pratica, como é o caso. ('°)

A nossa experiéncia mostrou que para a
primeira actividade as dificuldades sao enor-
mes e os resultados pouco objectivos. Mes-
mo assim, é uma actividade que permite uma
discussao positiva entre os professores e que
sempre traz elementos que a simples obser-
vagao dos alunos nao permite descobrir.

Ja para o estudo sociométrico pensamos
de forma diferente. O aprofundamento da
sociometria também nao sera ficil e exige
muito tempo mas O que propomos sao tes-
tes simples de elaborar e de analisar, devida-
mente explicados numa vasta bibliografia.

(**) Estas actividades, por nés efectuadas com recur-
so a testes e observagao directa registada, sao bastante
subjectivas quanto aos resultados, até porque a situagao
verificada num determinado momento pode alterar-se
num curto espago de tempo, sobretudo no campo da
sociometria. Os testes de desenvolvimento variam de
acordo com a faixa etdria a que se destinam e podem
bem acontecer que na mesma turma tenha de fazer-se
mais do que um. Os testes sociométricos utilizados fo-
ram de dois tipos: um para verificar a continuidade dos
grupos, outro para verificar as disponibilidades de traba-
lho no momento em causa.

("*) No caso em questio pudemos contar com o
apoio de uma psicéloga, sobretudo no fornecimento de
materiais. Mesmo assim, temos de reconhecer a fraca
eficicia desta actividade mas concordar que seria impor-
tante o seu contributo para a globalidade do trabalho.



Como é evidente, também nio preten-
demos afirmar que a sociometria explique
todas as situagdes da turma; os resultados
poderao ter leituras variadas, conforme o
conceito de trabalho de grupo que se possua
mas sem divida que uma andlise colectiva
permitira conclusoes uteis.

A questdo do trabalho de grupo nas nos-
sas escolas é de resto um dos assuntos que
os professores deveriam discutir com mais
frequéncia porque a situagao actual nio é
muito positiva.

A tarefa seguinte sera entao um inquérito
aos alunos.

Frequentemente, estes inquéritos sao
preenchidos pelos alunos logo no inicio do
ano lectivo, muitas vezes na primeira aula
que tém com o D. de Turma.

Nio consideramos correcta essa meto-
dologia, por varias razdes: os inquéritos ten-
dem a ser estanderdizados, repetem-se de
uns anos para os outros, s3o iguais para anos
diferentes, os professores naio podem, nessa
altura, saber exactamente o que pretendem
colher dos alunos, os. préprios alunos nao
est3o integrados e conscientes da nova reali-
dade e respondem frequentemente em fun-
Gao da experiéncia anterior.

Por outro lado, o inquérito no inicio do
ano nao se integra num trabalho organizado,
ja que em nosso entender ele deve ser feito
numa altura em que dispomos de elementos
que permitam elaborar um inquérito verda-
deiramente dirigido a quem o preenche. (')

2.3.3. Fase lll

Esta fase corresponde basicamente a ana-
lise e critica do trabalho efectuado e ao seu
posterior acompanhamento.

(') Os inquéritos aos alunos devem ser elaborados
com alguns cuidados. Ter em conta os alunos a que se
destinam e as suas reais possibilidades de resposta a
algumas questoes; nao incidir muito sobre os aspectos
socio-econoémicos e profissionais porque esses dados
devem ser solicitados aos pais e E. E.; procurar sobretu-
do conhecer a opiniao dos alunos sobre os seus méto-
dos e hébitos de trabalho, sobre a utilizagao que fazem
das instalagoes da escola, apoios que possuam, disponibi-
lidades para trabalhos vérios, etc. Fundamentalmente, é
necessario que o inquérito nao coloque o aluno numa
posicao de reserva quanto aos motivos do mesmo. Dai a
importancia de os alunos serem envolvidos em todo o
processo.

Se todos os dados conseguidos anterior-
mente foram discutidos e analisados pelo C.
de Turma, se os pais se mantiveram informa-
dos e participaram sempre que solicitados,
se os proprios alunos foram chamados a dar
a sua opiniao, agora chega o primeiro teste
objectivo: a avaliagao do |.° Periodo.

Em nosso entender, a anidlise da avaliagao
do |.° Periodo deveria ter varias fases.

Ao Director de Turma, por estar mais
bem colocado para o fazer e por uma ques-
tao de rapidez, competiria fazer de imediato
um levantamento estatistico dos dados da
avaliagdo, para distribuir aos restantes pro-
fessores da turma e aos E. E.

Posteriormente, no inicio do 2.° Periodo,
o C. de Turma deveria analisar esses dados e
confrontd-los com a caracterizagao efectua-
da. Confirmar recuperagoes ou retrocessos,
detectar novas situagoes, enfim, verificar até
que ponto os «avisos» iniciais foram sufi-
cientes.

Os E. E. deveriam entdo ser convocados
para uma reuniao onde todas as questoes
fossem discutidas, juntamente com os pro-
fessores. Evidentemente que situagdes parti-
culares, nomeadamente eventuais casos dis-
ciplinares, nao deverao ser discutidas em
plenario de E. E.

O que se tentaria nesta reuniao era con-
jugar esforgos com vista a melhoria da quali-
dade da turma, globalmente entendida.

Igual trabalho deveria ser feito entre o D.
de Turma, um ou mais professores e os pro-
prios alunos.

Pensamos que depois destas medidas es-
tio criadas as condicdes para’o passo seguin-
te: a uniformizagao do trabalho com a turma.
Nao no sentido de todos fazerem a mesma
coisa mas de desenvolverem o seu trabalho
com vista a objectivos determinados e mais
importante ainda, planificar o trabalho a par-
tir de dados comuns.

Este ciclo tem necessariamente de repe-
tir-se ao longo do ano. Nio significa desen-
volver de novo todas as actividades mas con-
vém actualizar as informagoes, até porque
algumas delas se alteram em espagos de tem-
po curto.
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Cabe aqui um papel determinante da ob-

servacdo (registada) dos professores.
[ 4

3. Conclusio

Este projecto de sistematizagio da Ca-
racterizagao da turma foi testado pela pfi-
meira vez em 85/86, com uma ‘turma do 7.°
ano Unificado.

Posteriormente foi posto a discussio dos
professores, de varios graus de ensino, nas
Jornadas Pedagdgicas do Sindicato dos Pro-
fessores da Zona Sul e ainda numa escola
secundaria de Lagos.

Os resultados do trabalho com aquela
turma de 7.°.ano foram francamente positi-
vos e permitiram aos respectivos professo-
res um conhecimento mais pormenorizado
dos alunos em causa o que veio a saldar-se
em resultados finais mais aceitdveis do que as
percentagens a que estamos habituados. Nao
diremos no entanto que se tenha conseguido
tirar o melhor partido dos dados disponiveis.

E de considerar que uma experiéncia des-
te tipo seria importante se, por exemplo,
comegando com o 7.° ano a turma se manti-
vesse mais ou menos a mesma Nos anos se-
guintes, o mesmo acontecendo com os pro-
fessores.

A aceitagao por parte dos professores foi
geral, muito embora se tivesse considerado

que alguns aspectos do projecto sio dema-.

siado complexos e podem ser inviabilizados
pela realidade da vida do professor. Mais uma
vez ressaltou a necessidade de existéncia nos
horarios, dos alunos e dos professores, de
tempo para estas questdes.

Mas o certo é que ninguém parece duvi-
dar da necessidade de caracterizagao da tur-
ma em moldes mais coerentes do que habi-
tualmente se faz.

O que agora apresentamos € um primei-
ro contributo para esta questdo. Nés esta-
mos convencidos de que este trabalho, ou
outro que tenha os mesmos objectivos, mes-
mo quando efectuado em condigdes excep-
cionais, nao resolve todos os problemas do
processo ensino/aprendizagem. Considera-
mos, todavia, que podera ser um importante

contributo e os seus resultados um instru-
mento de trabalho util para todos.

Para possibilitar uma melhor leitura do
que se pretendeu expor anexam-se a grelha
geral de Caracterizagao e o Quadro de Tur-
ma referido nessa grelha.

As notas procuram contribuir para a cla-
rificagdo de alguns conceitos e aspectos con-
cretos das actividades propostas.

A ideia aqui fica, para quem a quiser utili-
zar. B
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Caracterizacdo da turma — Modelo de sistematizacio

AO LONGO
DO ANO

de trabalho

a) Andlise da avaliagao do |.° periodo

b) Discussao da caracterizagao efectuada
) Uniformizagao do trabalho ¢/ a turma

2. Acompanhamento ao longo do anG.

Quadro de turma

é Objectivo Fase Actividades Tratamento | Intervenientes
Jo I I. Abertura do ano lectivo
Conhecer aspectos a) |.* reunido c/ os E.E.; Prof's e E. E.
2 fundamentais de cada b) Inquérito aos E. E.; .
& | elemento do grupo. c) Recolha de informagoes escolares. Ficha individual D.T. e outros
prof’s.
5
E 2. Estudo sistematizado dos dados Ficha individual
v recolhidos Estatistico
[ a) Tratamento dos inquéritos aos E. E. e colectiva C. Turma
‘ b) Tratamento das informagoes C. Turma
escolares
3. 1.2 reuniao do C. Turma
a) Anilise dos dados existentes C. Turma
b) Ficha de recolha de informagoes Prof’s (individual-
(o) escolares mente
o
-]
2 4. Estudo comparativo dos dados
S existentes
(@) a) Inquérito aos E. E.; informagdes Quadro com- D.T. e outros
escolares; informagoes dos prof’s. parativo prof’s
9 2. Il 1. Estudo psico/sociométrico Teste(s); D.T. (Apoio de
0 | Compreender as a) Localizagao da fase de desen- observagao; psicélogo)
E motivagdes individuais volvimento dos alunos entrevista.
> | e o funcionamento b) Estudo sociométrico Testes Grupo de prof's.
Q | colectivo 2. Inquérito aos alunos Estatistico D. T.; outros profs,
Zz
(@]
(-4
w |3 Iil 1. Estratégias de trabalho. C.T./E.E.
E Uniformizar estratégias Estatistico D. T./Alunos
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Preciso que me ougam!

Isabel Correia *

Sento-me a uma mesa do café e olho
em meu redor. Vejo as pessoas, os jovens,
que s3o os principais clientes desta casa, a
agitarem-se, a movimentarem-se, ou a con-
versarem sobre a escola, sobre motocros-
se, sobre o que viram na televisdo... Entao
vém-me a cabega imagens de quando eu
propria era estudante e como ndao podia
deixar de ser, surgem as comparagdes en-

tre a época anterior e a minha situagio

actual. Comego também a fazer uma série
de perguntas a mim mesma, como por
exemplo: como seriam estes jovens quando
alunos na escola primaria? Quantos profes-
sores tiveram? Como seriam as suas atitu-
des!.. E, comeco a tentar imaginar como
serao os meus alunos, um dia, ja crescidos,
com todas as cargas sociais e defesas pro-
venientes delas.

O passo seguinte sio as reflexdes: o
que é que a escola lhes da? O que é que
eu como professora lhes transmito subtil-
mente da minha maneira de ser e de ver o

(*) Professora do Ensino Primério.

mundo? Até que ponto esse factor pode
influenciar as suas personalidades?

Atrds disso surgem outras questdes:
como é que é possivel eu atender a tantos
problemas trazidos por todas as criangas?
Sao 23, reparo eu.

E, comego a pensar em cada um. Vejo-

e-lhes as carinhas, recordo-me dos seus ges-
tos, das suas expresses, da sua voz, das
suas caracteristicas pessoais. Todos diferen-
tes, todos desiguais, todos muito interes-
santes. Cada um com um mundo cheio de
curiosidades: vivéncias felizes e frustres, fal-
ta de afecto, de carinho, alguns sujeitos a
chantagens afectivas de pais divorciados, ou
outros problemas familiares, capacidades
menos desenvolvidas, dificuldades de adap-
tagio e de integragao. Enfim, uma roda
viva de situagdes para cada um. E eu sozi-
nha!... Penso!

Sinto uma angustia muito grande. Tento
enumerar uma lista de solugdes possiveis e
tenho a maior forca de vontade para as
por em prdtica, mas, no minuto seguinte
olho o relégio e sao horas de regressar a



escola. Tenho que voltar para a sala de aula
e enfrentar todas as expectativas deles e
comegar a trabalhar. Acabaram-se as refle-
xoes.

Mais tarde, toca e ai vou eu quase a
correr para apanhar o autocarro. Depois,
j& no comboio, entrego-me a novos pensa-
mentos na continuidade dos anteriores.
Continuo a pensar nas criangas que deixei
e mais uma vez me vém a mente Os seus
rostos, o seu alarido, aquela alegria imensa
de viver, nitida no brilho dos seus olhitos
que se movem constantemente.

A lista de solugoes ja foi esquecida, ou
parte dela. Sinto de novo um aperto na
garganta e aquela angustia 13 no fundo do
meu ser. Pergunto: sera que eu fago tudo
aquilo que posso para os ajudar? Sera que
eu tento ter as atitudes mais convenientes?
Sera que eu lhes dou as respostas que eles
precisam?

A escola.. Vejo aquele edificio enorme
com janelas que tém vidros quadrados,
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uma porta ao centro e aquele branco sujo
nas paredes. O portaozinho é de ferro e o
muro foi pintado de cinzento. Virias vezes
me perguntei porque teriam pintado aque-
le muito de cinzento? E, quando fago essa
pergunta ocorrem-me mais perguntas: Sera
que se fossem as criangas a construir uma
escola, a faziam parecida com esta? Com
certeza que nao. O que achardo elas desta
escolal... Chegam, brincam, correm e 13 na
sua memoria aquele edificio ird acompanha-
-las por toda a parte, durante a vida intei-
ra, assim como a imagem do(a) profes-
sor(a).

O comboio continua a andar... Para
numa estagao... Entram muitas criangas...
Fazem muito barulho...

Ougo as vozes me dizerem: (recordo
mentalmente)

—Senhora professora, conte uma his-
toria...

— Senhora professora o R. bateu-me na
cabecqa...
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e Y T
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— Senhora professora, nio vé a V. ...

— Senhora professora nio sei fazer
isto...

— Senhora professora tirou-me a bor-
racha...

— O que é isso de 2 em 2, senhora

— Posso ir fazer chichi?... ¥

—Hoje hd sol, senhora professoral...

... Fecho os olhos. Sinto-me atordoada.
Ja se passou mais um dia. Vou para casa.
Mas nio me sinto aliviada. Transporto um
peso comigo. E de repente, sinto esse
peso ainda mais pesado, ao lembrar-me
que estou sozinha numa escola grande,
com muitas colegas. Mas, quanto mais pen-
SO Nisso e tento rever as caras, mais a sen-
sagio de solidio e amargura aumentam.
Pergunto: quem me ouve! Alguém tem de
me ouvir!

Apetece-me gritar. Gritar bem alto:

— Preciso de falar. Preciso que me
ougam.

Mas quem me ouve?

Olho em volta. Ninguém estaria dispos-
to a me ouvir naquele comboio, a nao ser
uma colega que viaja no mesmo hordrio,
que ji sabe o nome de quase todos os
meus alunos sem nunca os ter visto.

Onde? Onde estio os espagos para ex-
pormos os nossos problemas profissionais?
Onde é que nds professores do ensino pri-
mario pudemos trocar experiéncias peda-
gogicas, falar dos problemas dos nossos
alunos, tirar duvidas, levantar questdes?

Onde é que se faz «a prometida forma-
Gdo», depois de acabado o curso do Magis-
tério Primario? E aquele espago de conse-
lho escolar? Funciona? Todos o cumprem
como um «frete»...

E porque nos agridem alguns colegas
mais velhos com atitudes subtis?

O comboio pira. Levanto-me com pas-
sos indiferentes e encaminho-me para a es-
tagao. Abro a porta do carro, ligo a chave
e ai vou eu conduzindo pela estrada preta.

No caminho encontro uma mae com o
filho pela mao...

A outra face do prisma... Os pais...

Como lhes fazer entender que o M. preci-
sa mais de construir objectos com plastici-
na do que «fazer letras»? Como explicar-
-lhes que o comportamento da S. tem a
ver com a crise afectiva que estd atraves-
sando?

E quando vém a escola para que eu pos-
sa explicar-lhes estas questoes?

«Os papelinhos» bem os escrevo; as
reunides de pais sio para os outros...

No fim do ano, concerteza, aparecerao
ansiosos para saberem se o fiho «passou»,
e, se eu nao lhes transmitir essa ideia, en-
tdo, para esses pais eu nao ensinei nada,
nao andou a fazer nada na escola, a profes-
sora niao presta, ele até é espertinho!... —
Dirao.

Chego a casa. Abro a porta. Sento-me
no sofa...

Sinto-me cansada desta série de si-
tuagoes, que é preciso denunciar. Alguém
deveria nos ajudar... Mas quem é que repa-
ra em nés! Quem se preocupa com as pes-
soas que preparam a educagio dos homens
e mulheres do amanha? Quem os apoia! B



{

IUBLIE)
aIBHELYCY
":‘.lei',’)p)«g
oLIvuGIn|g

TP RRE

O Dicionério da Lingua
. Portuguesa — 6° edicio .
~ 6 o mais desenvolvido de
dos os'do seu género, 0
gis correcto @ o mais

4




42

A estrutura narrativa
da novela «Miguilim»,
de Jodo Guimaries Rosa

Idalécio Cacao*

De qualquer angulo que abordemos a obra de Joao Guimaraes Rosa, o que prioritaria-
mente logo se impde — mesmo ao leitor menos atento — € o seu compromisso aberto
com a linguagem, uma linguagem de certo modo ousada no conspecto da novelistica brasilei-
ra contemporanea, que sobreleva de longe, porque mais plena de autencidade, os anteriores
experimentos formalistas do «modernista» Mério de Andrade.

Mas este primeiro impacto nio equivale a que perfilhemos uma série de preconceitos
atentatdrios da obra do autor de Sagarana, nomeadamente quando se afirma ou se dd a
entender que Jodo Guimaraes Rosa constréi um enredo para dar corpo ao estilo que mana
da sua arte de prosador. Estao neste caso os exemplos de dois criticos, alids ilustres, como
Euryalo Cannabrava e Adolfo Casais Monteiro. Afirma o primeiro que «enquanto outros
escrevem para narrar alguma coisa, Guimaraes Rosa narra alguma coisa como pretexto
exclusivo para aplicar a sua técnica de manuseio linguistico». Quanto a Adolfo Casais Montei-
ro, interroga-se o autor de A Palavra Essencial sobre a obra do escritor mineiro, perguntan-
do a si proprio «se a preocupagio do estilo nao iria fazer dele um autor que toma um
assunto como pretexto para escrever bem para “fazer estilo”».

Por muito respeito que nos possam merecer os criticos, afigura-se-nos que estas suas
opinides constituem, a nosso ver, uma ofensa que se faz ao narrador épico de Grande
Sertdo: Veredas, ao contista admiravel de Primeiras Estorias. Ofensa ou juizo apressado. O
que acontece é que a Ii’nguagem assume em Guimaraes Rosa o suporte de um real tao
transcendentemente complexo que o universo por ele veiculado requer, por isso mesmo,

toda uma magia verbal a sua medida, uma forga torrencial identificada com a grandeza do
sertao mineiro.

* Docente do CIFOP da Universidade de Aveiro;
Membro da Direcgio do SPRC.



.Na verdade, a complexidade linguistica roseana deflui da prépria natureza tropical, da sua
fauna e flora prodigiosas, como acontece com outros escritores latino-americanos, sobretudo
com o Miguel Angel Asturias das Lendas da Guatemala. O escritor identifica-se, como quer
por mimesis, com a luxudria da paisagem e o primarismo brutal e telirico do elemento
humano que nela coabita. Ora, esta_identificagio, longe de constituir um aspecto ludico e
gratuito através de processos estilisticos e linguisticos tio surpreendentes, é, bem pelo
contrdrio, um radicar profundo na realidade envolvente. E, para prova-lo, convém ter pre-
sente que o elemento humano, por exemplo, se apresenta em «MIGUILIM» com todas as
suas grandezas e misérias universais, seja no projecto de alegria para que aponta o espirito
do herdi, seja no drama familiar subjacente a relagio amorosa entre a mae de Miguilim e o
Tio Teréz. Felicidade e sofrimento convivem, ou substituem-se alternadamente, como o fluir
da prépria vida, s6 que esta perspectiva vem até ao leitor veiculada através da visao de um
menino de oito anos que, muitas vezes, se confunde com a visio do narrador, como é o
caso do passo seguinte, na pagina 71: «Ah, meu-deus, mas, e fosse em estéria contada,
estoriazinha assim éle inventando estivesse — um menino indo levando o tabuleirinho com o
almégo — e entao o que era que o Menino do Tabuleirinho decifrava de fazer? Que palavras

certas de falar?!».

Antes de tentarmos a abordagem da es-
trutura narrativa da novela, confessamos
desde ja que hesitdimos bastante na escolha
do modelo a adoptar. «MIGUILIM», como
-narrativa aberta que é, tem varias leituras
e muito dificilmente se conseguird que um
unico modelo de adapte a andlise estrutural
de cada uma dessas leituras. Barthes ou
Todorov?!; Bremond ou Greimas?

Para a nossa leitura, decidimo-nos por
este lltimo, tendo em conta que:

a) — a leitura foi realizada tomando
como ponto de partida as acgdes desenca-
deadas por Miguilim, que é quem, na ver-
dade, conduz e perspectiva a narrativa em
ordem a obtencao do objecto que deseja e
busca;

b) — nesta ordem de ideias, pareceu-
-nos relativamente acessivel determinar
quais os elementos actuantes e suas
fungées no projecto gerador da narrativa,
como se articulam entre si e como condi-
cionam o desenvolvimento da mesma.

Entretanto, e para chegarmos a estes
dois factores de decisio, tivemos de passar
por cima de todo o esplendor formal do
texto de Guimardes Rosa, muito a contra-
-gosto, diga-se, tao rico de inovagoes lin-
guisticas e de estilo ele se apresenta, tao
cheio de originalidade metaférica: «Mae
pegou Tomeézinho no colo, disse que éle

era um fiozinho caido do cabelo de Deus.»
(p- 81), tao fresco de lirismo encantatério.
Por outro lado, hd uma emocionalidae
transparente em todos os actos e gestos
de Miguilim, nas suas alegrias e tristezas,
nos seus anseios e perplexidades, emocio-
nalidade que penetra bem fundo em cada
um de nés, no menino que todos ji fomos
e que ainda perdura em nés. E mal ird o
mundo adulto quando a sua visao infantil é
posta de parte, definitivamente, no tempo
convencionado, como quem assina uma es-
critura.

Nao perdemos de vista, enfim, que fa-
zer a andlise estrutural de uma narrativa
tao sedutora em seus atavios verbais quan-
to o é «MIGUILIM» é como atravessar
uma ponte estreita e sem resguardos entre
duas margens de um abismo. Por muito
tentadora que seja a paisagem envolvente,
nao nos deveremos deixar seduzir pelos
seus atractivos, sob pena de, antes mesmo
de atingirmos o outro lado da ponte, mer-
gulharmos nesse mesmo abismo. Para além
das mil e uma opuléncias como a da p. 20
(«O coelhinho tinha toca na borda-da-
-mata, saia s6 no escurecer, queria comer,
queria brincar, sessépe, serelé, coelhinho
da silva, remexendo com a béquinha de
muitos jeitos, esticava pinotes e sentava a
bundinha no chao, cismando, as orélhas
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déle estremeciam constantemente.»), esta-
mos perante um texto perfeitamente ver-
tebrado, onde as acgdes, determinadas por
relagdbes de causalidade, parece acontece-
rem quase que por acaso, como um riachi-
nho a manar em suas vagarezas, ou um
curso de vida a cumprir-se com naturalida-
de, sem pressas de maior.

A estrutura actancial proposta por
Greimas, que vamos procurar adaptar a
novela de Guimaraes Rosa, prevé o seguin-
te quadro componencial:

em contrapartida e simultaneamente, exis-
tem forcas que, opondo-se a estes, condu-
zem o sujeito no sentido do restabeleci-
mento do equilibiro inicialmente abalado.
No trajecto percorrido pelo sujeito,
vamo-nos dando conta das reacgoes de Mi-
guilim, neste jogo de oposigbes em que a
busca se processe. Assistimos assim, em di-
ferentes planos, as suas intuigdes e psiquis-
mo, experiéncias afectivas e reflexdes, per-
plexidade ante as origens e o destino da
vida, sonhos e fantasias, desejo de apreen-

SUJEITO OBJECTO DESTINADOR

DESTINATARIO  ADJUVANTE OPONENTE

Este modelo organiza-se em torno de
um processo de busca e prevé, a partir das
reducoes efectuadas no numero de ele-
mentos apresentados por Propp(«Morpho-
logie du Conte»), os seis seguintes elemen-
tos na estrutura do conto popular:

® um sujeito, isto €, o herdi;

® um objecto, ou seja, a princesa dese-
jada;

® um remetente, que é o rei impondo
uma luta como alternativa para a ce-
déncia do objecto;
um destinatdrio — representado pelo
povo, o qual, ameagado pelo dragio,
disfrutara do éxito do herdi;

a forca do mal — oposta ao heréi (a
fada ma, o dragao);

® a forca do bem — que intercede em

favor do heréi (a fada boa).

E da reducio de uma narrativa a estes
elementos basicos que melhor nos damos
conta de toda a mecanica generativa que a
enforma.

No caso concreto de «MIGUILIM», o
modelo de andlise que propomos, funda-
mentado nas fungoes, permite a esquemati-
zagdo dos seguintes momentos da narrati-
va: a ruptura inicial de equilibrio — que é
o despertar do herdi accionado pela sua
sensibilidade de crianga — segue-se o ro-
teiro da busca, que se ira definindo mais
concretamente a medida que formos avan-
gando na drea textual. Essa procura encon-
tra obsticulos de tomo no caminho, mas,

sao do universo que o rodeia, no cumprir-
-se um trajecto importante da sua.vida,
que é a infincia em sua ultima e decisiva
fase.

Neste percurso, tem de haver-se com a
crise do seu crescimento, onde surgem a
uma o drama intimo e a tragédia familiar,
conflitos, represilias, superstigoes, ingenui-
dades, pequenas alegrias e tristezas bem
duras, chocando-se na mente de quem ji
traga um rumo para a vida, e onde a ale-
gria é especialmente visada: «Alegre era a
gente viver devagarinho, miudinho, nao se
importando demais com coisa nenhuma.»
(p. 24)

E neste processo de busca que surpre-
endemos o herdi em todas as suas derrotas
e vitdrias, refluxo e fluxo, regularmente,
até a cena final, quando, destruidos por ele
proprio os seus ultimos brinquedos, se vé
ja um homenzinho crescido de repente,
pronto a deixar o Mutum, «lugar bonito
entre morro e morro, com muita pedreira
e muito mato, distante de qualquer parte».

ApOSs as reflexdes que deixamos expen-
didas, vamos retomar os agentes que fun-
cionam segundo o esquema ja sumariamen-
te proposto, identificando-os com as res-
pectivas fungdes assumidas ao longo da
narrativa, alinhando-as a partir do remeten-
te (Destinador, na terminologia proposta
por Greimas), pois é nele que tem lugar o
ponto de partida, quando se di a ruptura -
inicial do equilibrio ja referida.



Destinador — é constituido pela imagi-
nacdo e sensibilidade de Miguilim, a sua an-
sia de conhecer o principio e o fim das
coisas, a sua curiosidade e interesse por
tudo quanto o rodeia. E fora detonadora
da busca empreendida pelo heréi;

Sujeito — identifica-se e assume-se
como o verdadeiro heréi da histdria, isto
é, Miguilim. Devido a sua pouca idade, este
actante é um elemento em crise de cresci-
mento, cheio de susceptibilidades e muito
na dependéncia do destinador;

Objecto — é a procura de um mundo
onde seja possivel a alegria e a fraternidade
entre os seres que habitam o universo do
herdi: pessoas, animais, aves, coisas;

Destinatario — é um actante configura-
do também em Miguilim e em tudo quanto
lhe é querido: a mae, o tio Terez, as irmas,
os trabalhadores de casa, a Cuca Pingo-de-
-Ouro, as pessoas amigas. Beneficia directa-
mente do bom resultado da «quéte»;

Adjuvante — identifica-se com tudo o
que converge para O CUmprir-se o projecto
presente no espirito do heréi: ainda a mae,
o tio Terez e as irmas, Papaco-o-Paco, o
gato Sossde, as oragdes ingenuamente en-
gloradas;

Opositor — esta consubstanciado nos
elementos que persistem em subverter e
ofuscar o projecto do herdi, ou se l|he
opoem frontalmente: o pai, Liovaldo, Pato-
ri, o medo a doenga e a morte, a morte
do Dito e de Luisaltino.

Antes de outras consideragdes sobre
cada um destes actantes, convém sublinhar
que a intriga — s6 aparentemente diminu-
ta — se apresenta como que dissimulada
na riqueza verbal do texto, onde linguagem
e estilo, pela sua forga e originalidade, vei-
culam, afinal, uma carga semantica de igual
qualidade. Intriga que parece envergonhar-
-se de surgir a flor do texto, que lhe sub-
jaz, quase insuspeitadamente, de uma forma
acessoria e secunddria, o que niao corres-
ponde minimamente a realidade.

Repare-se que o suicidio do pai de Mi-
guilim, por exemplo, nos surge como que
por desfastio ou simples informagio, simu-

lando uma falta de impacto que efectiva-
mente nao hd. Na verdade, esse aconteci-
mento vai conduzir ao desdramatizar de
uma outra narrativa contida no texto, e
que é o romance entre a mae e o tio do
menino. Ja a morte do Dito — que é o
irmao predilecto do heréi — assume uma
extensao sintagmatica e ideoldgica sé com-
paravel a sua sabedoria e a importéancia que
ele desempenhava no animo da persona-
gem que di o seu nome a novela de Gui-
maraes Rosa.

Torna-se evidente, porém, que estas
duas perspectivas da morte estio relacio-
nadas com um contexto afectivo, sao filtra-
das pela visao do herdi, para quem o desa-
parecimento do irmao constitui a suprema
tragédia. Comparem-se estas duas passa-
gens: «O Dito, morto, era a mesma coisa
que quando vivo, Miguilim pegou na maozi-
nha morta déle. Solugava de engasgar, sen-
tia as lagrimas quentes, maiores do que os
olhos. Vové lzidra o puxou, trouxe para

fora do quarto. Miguilim sentou no chao,

num canto, chorava, nio queria esbarrar de
chorar, nem podia» (p. 96); «O Dito sabia.

Se o Dito estivesse ainda em casa, quem
sabe aquilo tudo nao acontecia. Miguilim
chorava devagar, com cautela para cabeci-
nha nio doer; chorava pelo Pai, por todos
juntos. Depois ficava num arretriste, aquela
saudade sozinha.» (p. 122).

A morte do irmaozinho querido inunda-
-0 de dor, dilacera-o num pranto incontido
e arrebatado. O contraste ‘com a noticia da
morte do pai é evidente e o choro que
tem pelo progenitor é quase que por obri-
gacao. Choro que, além de ser «devagar,
com cautela», nio resiste a evocagio do
Dito, tido na conta do heréi como um
ente superior capaz até de evitar a tragé-
dia do suicidio do pai, logo apds este ter
assassinado o servigal Luisaltino.

A intriga estd bem dentro do corpo da
novela, mas o seu deflagrar, violento e
abrupto, nunca se faz marcadamente, ex-
cepto quando o herdi, numa irazinha con-
tra o pai, destréi os seus brinquedos, enge-
nhocas e armadilhas: «Foi ao fundo da hor-
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ta, onde tinha um brinquedo de rodinha-
\-d’égua — sentou o pé, rebentou. Foi no
cajueiro, onde estavam pendurados os alga-
poes de pegar passarinhos, e quebrou com
todos. Depois veio, ajuntou os brinquedos
que tinha, todas as coisas guardadas — os
tentos de 6lho-de-boi e maria-preta, a pe-
dra de cristal préto, uma carretilha de cis-
terna, um besouro verde com chifres, ou-
tro grande, dourado, uma félha de mica
tigrada, a garrafinha vazia, o couro de co-
bra-pinima, a caixinha de madeira de cedro,
a tesourinha quebrada, os carretéis, a caixa
de papelao, os barbantes, o pedago de
chumbo, e outras coisas, que nem quis es-
piar — e jogou tudo fora, no terreiro. E
entdo foi para o paiol. Queria ter mais rai-
va.» (p. |16). Havendo apenas esta excep-
Gao, tal facto podera levar o leitor distrai-
do a supor que, em «MIGUILIM», havera
uma auséncia de intriga, o que nao pode
acontecer, como € ébvio, dada a condigio
sine qua non da existéncia desta em rela-
G3o a qualquer narrativa.

Passemos agora mais em detalhe a anili-
se de cada um dos elementos do, esquema
actancial aplicado a novela, para melhor nos
apercebermos da sua estrutura.

O Destinador — Impulsionado pela sua
forga interior, o herdi rapidamente estabe-
lece uma relagdo de empatia com o leitor.

Em breve nos apercebemos da sua sensibi-
lidade e- imaginagdo, da sua curiosidade e
ansia de saber ou de indagar os porqués do
mundo que é o seu, lIa no Mutum. E sao
estes predicados que levam Miguilim a in-
vestir contra tudo o que possa dificultar o
seu processo de busca ou constranger-lhe
o universo infantil: «(..) e Miguilim se en-
tristeceu, porque tinha mentido; ele nao
estava pensando em nada, estava pensando
s6 no que deviam sentir os sanhagos, quan-
do viam que ja estavam presos, separados
dos companheiros, tinha dé deles.» (p. 9);
«Entre chuva e outra, o arco-da-velha apa-
recia bonito, bebedor; quem atravessasse
debaixo déle — fu! — menino virava me-
nina, menina virava menino; serd que de-
pois desviraval» (p. 39); «Miguilim inventa-

va outra espécie de néjo das pessoas gran-
des. Crescesse que crescesse, nunca havia
de estimar aquéles, nem ser sincero com-
panheiro. Ai, éle grande, os outros podiam
mudar, para ser bons — mas, sempre, um
dia éles tinham gostado de matar o tatu
com judiagao, e aprontado castigo, essas
coisas todas, e mandado embora a Cuca
Pingo-de-Ouro, para lugar onde ela nao ia
reconhecer ninguém e ji estava quase ce-
guinha.» (p. 50); «O garrote tourava as va-
cas, depois nasciam os bezerrinhos. O Pa-
tori falava que podia ensinar muitas coisas,
que homem fazia com mulher, de tio feio
tudo era bonito.» (p. 51); «A coisa mais
dificil que tinha era a gente poder saber
fazer tudo certo, para os outros nao ralha-
rem, nao quererem castigar.» (p. 66).

A forga interior do herdi leva-o a em-
preender um projecto onde a alegria e a
fraternidade assutissem um papel normati-
vo. Quase diriamos que o destinador esta-
ra também na mudanga da idade, a infancia
de Miguilim a chegar a uma fase de transi-
Gao, com as suas crises especificas, outros
horizontes a abrirem-se no trajecto da
vida. E ainda, simultaneamente, uma certa
forma de rebeldia a impelir o heréi no ca-
minho da rota escolhida.

O Sujeito — Miguilim é, na pritica, o
instrumento da sua sensibilidade. Ele age
motivado pela forca da sua idiossincrasia,
onde a idade assumira também, como ja
afirmamos, influéncia de relevo. Elevado a
categoria de heréi, Miguilim é um sujeito
cujas acgoes decorrem da sua personalida-
de ainda em formagao — flutuante, portan-
to — e do grau de afectividade que, em
determinados momentos, ele experimenta
relativamente a certos actores.

Em suas antipatias de circunstancia, Mi-
guilim manifesta ressentimento até pelo
Dito e, ja depois da morte deste, por to-
dos os da casa, incluindo a mae: «Naqueles
trés dias, Miguilim desprezou qualquer sau-
dade. Ele nao queria gostar mais de pess6a
nenhuma de casa, afora Maitina e a Rosa.
(-.) Um dia éle ia crescer, entio todos
com éle haviam de comer ferro. E mesmo



agora nao ia ter médo, ah, isso! Mexessem,
fosse quem fosse, e mandava todo-o-mun-
do aquela parte, cantava o nome-da-mae; e
pronto.» (p. 115).

Verifica-se, assim, quanto é preciria,
muitas vezes, a andlise do comportamento
afectivo do heréi da novela, além de que a
sua sensibilidade e imaginagao estao muito
para além das de uma crianga da sua idade.

O Objecto — Qual é o bem supremo
perseguido pelo herdi, logo que o narra-
dor no-lo apresenta na situagao inicial, as-
sim desta forma: «Um certo Miguilim mo-
rava com sua mae, seu pai e seus irmaos,
longe, longe daqui, muito depois da Vere-
da-do-Frango-d’Agua e de outras veredas
sem nome ou pouco conhecidas, em ponto
remoto, no Mutim.»? (p. 7).

Em sua ingenuidade de crianga, cabem
varios projectos de felicidade para todos os
que com ele convivem, e a quem o arro-
cho da vida se compraz em fustigar. Para a
mae, que «se dofa de tristeza de ter de
viver ali», no Mutim; para o tio Terez,
sofrendo com o amor clandestino pela mu-
Ilher de seu irmao; para a cachorra Pingo-
-de-Ouro, dada a uns tropeiros; para Dito,
inesperadamente vencido pela morte; para
a Maria Pretinha e o vaqueiro Jé, os dois
amantes fugindo da fazenda.

O projecto de Miguilim estd na suprema
solidariedade entre tudo o que é vivo, en-
tre tudo o que carece de ter um sopro de
felicidade. Dito, por ser o irmao dilecto e
porque esta condenado a morrer, tem
sempre a primazia dos cuidados de Migui-
lim: « — “Dito, as trés perdizinhas siao
diabinhas! A galinha pensa que elas sao fi-
Ihas dela, mas parece que elas sabem que
nao sdo. Todo o tempo .se assanham de
correr para o bamburral, fogem do meio
dos pintinhos irmaos (...)"» (p. 92); «Migui-
lim vinha trazer as pipocas, saltantes, con-
tava o que a Rosa tinha gritado, prometia
que Papaco-o-Paco jd estava comegando a
soletrar o nome do Dito.» (p. 94).

O objecto de busca do heréi reside em
sua imaginagao exacerbada, no sentido po-
ético que ele procura em todas as coisas e

actos da vida. E um objecto todo feito de
sensibilidade e candura, o que Miguilim vai
perseguindo no seu dia a dia da fazenda,
obsessivamente, denodadamente: « —
“Dito, como é que a gente sabe certo
como nao deve de fazer alguma coisa, mes-
mo os outros nio estando vendo!”» (p.
64).

E também no seu desejo de combater o
mal — para o que tera primeiramente de
saber o que é —, perguntando ao Dito, a
Rosa, a mae, ao vaqueiro Jé, ao vaqueiro
Saluz, em que é que consiste. O mal nio
pode caber no seu projecto de busca. Dai,
por exemplo, a perplexidade e hesitagao
do herdi entre a amizade (tio Terez) e o
dever (pai), quando o primeiro o encarrega
de levar um bilhete a mae.

Em «MIGUILIM>», estabelece-se uma cu-
riosa relagio entre os actantes sujeito e
objecto, que deriva do facto de o primeiro
conter o segundo, dado que este s6 existe
e toma consciéncia ao nivel psicolégico
daquele.

O Destinatirio — O proéprio heroi
serd, com a sua visao de menino-poeta, o
beneficidrio de todo o processo de busca
em que estd empenhado. Mas a alegria e a
felicidade que Miguilim demanda enquanto
sujeito revertera também em favor dos se-
res queridos que o rodeiam: a mae e o tio
Teréz, as irmas, os animais da fazenda, as
pessoas suas conhecidas: «Tudo era uma
claridade, tudo novo e lindo e diferente, as
coisas, as drvores, as caras das pessdas. Via
os graozinhos de areia, a pele da terra, as
pedrinhas menores, as formiguinhas pas-
seando no chao de uma distancia.» (p.
125); «Miguilim abragava todos, um por
um, dizia adeus até aos cachorros, ao Papa-
co-o0-Paco, ao gato Sossde que lambia as
maozinhas se asseando.» (p. 127).

Vé-se como os actantes destinador e
destinatdrio se articulam a volta do objecto
de busca, que é, reciprocamente também,
objecto de comunicagdo. Nesta narrativa, a
forca que impede Miguilim no transcurso
da sua infincia situa-se espacialmente no
ponto oposto ao actante que vai receber o
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resultado da busca do heréi. Entre um e
outro, funcionando como elemento de de-
sejo e de comunicagao, estdo a fraternida-
de e a alegria, que serao partilhadas por
um destinatdrio compdsito, como ja se dei-
xou afirmado.

O Adjuvante — Esta categoria actancial
consiste, de acordo com a informagao de
Greimas, «a apporter l’aide en agissant
dans le sens du désir, ou en facilitant la
communication».

Na nossa narrativa, e actuando nesse
sentido, temos a mae e o tio do herdi, o
Dito e as irmas, alguns animais da fazenda,
as oragoes e a propria natureza. Os dois
primeiros estio sempre prontos a compre-
ensio dos arrebatamentos de Miguilim, ou
a responder-lhe as suas interrogagdesa: «
— “Deixa de cisma, Béro. O menino estd
nervoso...”. Mas o pai ainda ralhou mais.»
(p. 9); « — “Que é que é flauta, Tio Te-
réz” Flauta era assovio feito, de instrumen-
to, a melhor remedava o pio assim do sa-
nhago grande, o ioioioim déles... Tio Teréz
ia aprontar para éle uma, com taquara,
com canudo de mamao?» (p. 42); «O ca-
chorrinho era com-cér com a Pingo: os
dois em amarelo e nhalvo, chovidinhos. Ele
se esticava, rapava, com as patinhas para
diante, arrancando terra mole preta e jo-
gando longe, para tras, no pé da roseira,
que nem quisesse tirar de dentro do chao
aquéle cheiro bom da chuva, de fundo.» (p.
14); «E o caminhozinho descia, beirava a
grota. Pée os olhos para diante, Miguilim!
Em ia contente, levava um brio, levava des-
tino, se ria do grosso grito dos papagaios
voantes, nem esbarrou para merecer uma
grande arara azul (..)» (p. 58); «Tinha de
morrer! Quem sabia, s&! Entaio — éle re-
zava pedindo: combinava com Deus, um
prazo que marcavam... Trés dias. De den-
tro daqueles trés dias, ele podia morrer, se
fosse para ser, se Deus quisesse.» (p. 43-
-44).

Mas o supremo auxiliar do nosso heroi
estd no irmaozinho condenado, no Dito.
Espelho e conselheiro sempre disponivel, a
sua influéncia continuard a exercer-se mes-

mo para além da sua morte, pois Dito era
quem possuia o segredo de ser-se feliz, ele
dava as chaves da alegria até nos instantes
mesmo de morrer: « — “Demais. A gente
brincar muito, tempos e tempos, de em
diante crescer, trabalhar, todos, comprar
uma fazenda muito grande, estivada de ga-
dos e cavalos, pra nés dois!”» (p. 52); « —
“Miguilim, Miguilim, vou ensinar o que ago-
rinha eu sei, demais: é que a gente pode
ficar alegre, alegre mesmo com téda coisa
ruim que acontece acontecendo. A gente
deve de poder ficar entao mais alegre por
dentro!...”» (p. 96).

E que dizer, finalmente, da cabacinha
que acompanha o herdi, sempre que ele
empreende uma grande viagem, como
acontece no inicio e no termo da novela’:
«Mas quase sempre era secos os caminhos,
nas chapadas, entio tio Teréz tinha uma
cabacinha que vinha cheia, essa dava para
quatro sédes; uma cabacinha entrelagada
com cipds, que era tio formosa.» (p. 8);
«Tio Teréz deu a Miguilim a cabacinha for-
mosa entrelagada com cipds.» (p. 127).
Nao funcionard ela também como adjuvan-
te, uma espécie de talisma ou auxiliar ma-
gico em que o pequeno heréi pode con-
fiar? Cremos que essa intengao estaria,
porventura, no espirito de Guimaraes
Rosa, até porque a referéncia a esse «ob-
jecto mdgico» — para utilizarmos a termi-
nologia de Propp — se faz apenas em mo-
mentos bem fulcrais da narrativa.

O Opositor — Socorrendo-nos ainda
da informagao de Greimas, diremos que
este actante se define, essencialmente, por
«créer des obstacles, en s’opposant soit a
la réalisation du désir, soit a la communica-
tion de l'object».

Em «MIGUILIM>», teremos como inte-
grando o opositor os seguintes compo-
nentes:

® o pai do herdi: «Mas dali ja o arranca-
va o pai, batendo néle, bramando. Miguilim
nem gritava, s6 procurava proteger a cara
e as orélhas; o pai tirara o cinto e com éle
golpeava-lhe as pernas, que ardiam, doiam
como queimaduras quantas, Miguilim sapa-



teando. Quando péde respirar, estava pos-
to sentado no tamborete, de castigo.» (p.
15);
® Patori: «O Patori debochava. Saia para
o pdtio. Dai, quando Miguilim estava des-
cuidado, o Patori pegava um bocado de
lama, jogava néle, sujando.» (p. 33);
® o0 medo a doenga e a morte: «Sempre
. cismara médo de adoecer, mesmo era ver-
dade.» (p.37); «<Nem n3o estava com re-
ceio do trovao de chuva, a reza era sé
para éle conseguir de nio morrer, e sa-
rar.» (p. 38);
® a morte do Dito: «Mas ai, no véo do
instante, éle sentiu uma coisinha caindo em
seu coragio, e adivinhou que era tarde,
que nada mais adiantava. Escutou os que
choravam e exclamavam, |a dentro de casa,
correu outra vez, nem solugava mais, s6
sem querer dava aquéles suspiros fundos.»
(p- 98);
® Liovaldo: «O Liovaldo era malino. Vi-
nha com aquelas mesmas conversas do Pa-
tori, mas mesmo piores. — “Miguilim,
vocé precisa de mostrar sua pombinha a
Rosa, a Maria Pretinha, quando nao tiver
ninguém perto...”» (p. |110).
E nitido o confronto entre adjuvante e
opositor, tao certo um e outro represen-
tarem as forgas do Bem e do Mal, como é

obvio. Na proépria narrativa, estes dois ele-
mentos aparecem identificados com Deus e
com o Diabo, explicitamente: «O Liovaldo
ria por metades, parecia o capéta.» (p.
117); com as oragdes e as pragas ingénuas
de Miguilim: «Pai batia até matar. Mas, na
hora de morrer, éle rogava praga sentida.»
(p- 115).

A estas duas forgas contrarias, «adjuvan-
t»/«opposant» (participios presentes),
Greimas atribui-lhes um caracter secunda-
rio, pois trata-se apenas de «participantes»
circunstanciais e nio de verdadeiros actan-
tes, acentuando que «les participes ne
sont, en fait, que des adjectifs qui déterui-
nent les substantifs dans la méme mesure
que les adverbes déterminent les verbes».

Todos estes elementos do modelo grei-
masiano se dispoe a volta do objecto do
desejo demandado pelo sujeito. Aquele, as-
sumindo também uma fungao de comunica-
Gao, situa-se entre o destinador e o desti-
natdrio — uma espécie de trago de unido
— condicionado a relagio de forgas entre
o adjuvante e o opositor.

Assim, este modelo actancial pode resu-
mir-se, na sua estrutura e relativamente a
narrativa a qe nos temos vindo a referir,
ao seguinte esquema:

DESTINADOR OBJECTO DESTINATARIO
A imaginagao e a sensibilidade A descoberta de um O préprio herdi; a mie; o tio
de Miguilim; a sua curiosidade; 7] mundo em que coexis- HTeréz; as irmas e as pessoas

a sua ansia de saber o principio
e o fim das coisas.

ta a alegria e a frater-
nidade entre os seres.

amigas; os animais que com ele
convivem na fazenda.

ADJUVANTE SUIEITO OPOSITOR

A mie; o Tio Teréz; Dito; as
irmas; os animais; as oragoes; a
natureZa; a cabacinha (ta-

O heréi da narrativa,
isto é, Miguilim, que da
o nome a esta.

O pai; Patori; o medo a doen-
Ga e a morte; o irmao Lioval-
do; a morte do Dito.

lisma?).

Como frequentemente acontece neste
tipo de estrutura, aponte-se o facto de o
sujeito ser, simultaneamente, um dos com-
ponentes do actante destinatdrio e de al-
guns elementos do adjuvante figurarem

também como constituintes do destina-
tdrio.

Finalmente, e a rematar esta andlise, di-
remos com Franklim de Oliveira que «Mi-
guilim» é «uma prospecgio da infancia»,
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uma infincia situada, feita a partir da me-
moria do narrador. Este aparece no texto
fundido, muitas vezes, as suas reflexoes
com as do préprio heréi e assumindo, em
sua vez, o acto de narragio: «Quando a
gente voltou, se tomou café, nem ninguém
nao precisou de fazer café forte demais, e
amargoso, s6 Pai e Vovo lzidra é que be-
biam daquéle café desgostavel.» (p. 83).
Nesta perspectiva, nio sera ousado in-
tuir-se que «MIGUILIM» é a presentifica-
Gao de um passado vivido pelo seu autor,
donde o fusionar-se amilide prosa e poe-
ma, com o narrativo e o lirico a partilha-
rem a uma o desenvolvimento da novela.
Autobiografia dissimulada? Virios sio os
estudiosos da obra roseana a admitirem a
hipétese, nomeadamente Mary L. Daniel,
que nos diz: «o pequeno Miguilim, com os
seus problemas e perguntas, seus inocentes
prazeres e sua miopia, reflete as experién-
cias dp proéprio puimarées Rosa jovemn».
Nao ficamos isolados, portanto, ao enten-
dermos «MIGUILIM» como uma narrativa
de indole auto-biografica e, semanticamen-
te, um projecto de felicidade elaborado
pelo autor, em que a fraternidade e o con-
vivio entre todos os seres constituem a
charneira-base desta novela exemplar. B
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O caracter de classe da

educagao na desagregagao

do feudalismo

Vitor Tiago

Partindo da tese de que a educagao,
como elemento da superstrutura social, é
determinada pelas alteragoes das relagdes
de producao, objectivamente dependentes
do desenvolvimento das forgas produtivas,
o paulatino desenvolvimento destas entra
em conflito com a imperante infra-
-estrutura feudal e com a sua
correspondente superstrutura social.

_ Antagonismo que s6 pode ser resolvido
por uma revolugdo social: demolicao das
obsoletas relagdes de produgio e a sua
consequente substituicio por novas, que se
coadunem com o nivel de desenvolvimento
das forgas produtivas, ou seja, a
substituicdo do feudalismo pelo capitalismo.

No periodo em anidlise, a forma de
estado predominante foi a monarquia
absoluta.

Os grandes progressos nos transportes

vieram dar um significativo contributo as
grandiosas descobertas geograficas.

O advento do modo de produgio
capitalista trouxe alteragdes fundamentais a
estrutura social.

O desenvolvimento das técnicas e da
organizagado da produgio acentuou a
divisio social do trabalho e aumentou a
produtividade, o que, ao entrar em conflito
com a produgao artesanal, preparou o
surgimento das manufacturas capitalistas.

A acumulagao primitiva, «processo pelo
qual os produtores directos foram
violentamente privados dos seus meios de
producao e transformados em assalariados
que, para poderem viver, eram obrigados a
vender a sua forca de trabalho» ('), levou a

(") A origem do capitalismo, ABC do Marxismo
Leninismo — série A — a sociedade e o estado — n.°
3, Edicoes Avante, 1976, p. 7.
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concentragio dos meios de produgao nas
mios de uma minoria, ao prolongamento
do dia de trabalho, ao trabalho feminino e
infantil e a pilhagem colonial.

As manufacturas em expansio nao
absorviam a enorme multidao
coercivamente expropriada. Forgados a
vagabundagem e ao roubo, caiam sob a
alcada de uma sanguinaria legislagao.

A proliferagio de multidées de
mendigos e vagabundos, privados de meios
de produgio e de subsisténcia, servia os
interesses capitalistas, jA que quantos mais
houvesse mais barata poderia ser comprada
a sua forga de trabalho.

«O capital vem (assim) ao mundo a
escorrer sangue e inundice por todos os
poros da cabega aos pés» (%).

O humanismo surgido em Itélia, pais
onde a burguesia alcangara certo
esplendor, difundiu-se, paulatinamente, por
toda a Europa. E indubitivel a existéncia
de discrepiancias, de pais para pais,
provenientes das tradigoes histérico-
-culturais e da multiplicidade das
particularidades nacionais, mas, no
fundamental, as suas linhas mestras
mantiveram-se constantes.

O desenvolvimento harmonioso da
personalidade, ideal pedagdgico da Grécia
Classica, era retomado, pelo que, para
além da educagao religiosa, se dava grande
relevo a educagao intelectual, fisica e
estética.

Os castigos corporais eram banidos e
modificava-se o estatuto do educando no
processo educativo — de objecto passivo
tornava-se sujeito activo.

Adoptando a cultura cldssica como meio
educativo primordial, a teologia cedeu o
lugar a filologia no processo educativo.

Certas disciplinas escolares, estudadas
até entdo, diferenciaram-se: a gramatica em
gramatica, literatura e historia; a geometria
em geometria e geografia; a astronomia
em astronomia e mecanica.

(® Marx, Karl, O Capital, Tomo |, Dietz Verlag,
1947, p. 800.

Nio se dando a devida importancia a
observiancia e experimentagao, o
conhecimento mantinha-se livresco.

Tendo em conta a inexisténcia de
estudos inferiores e a inacessibilidade dos
estudos superiores as camadas
economicamente menos abonadas, a
educagdo dirigia-se a nova aristocracia
burguesa.

No século XV, e particularmente no
XVI, a resisténcia ao jugo feudal passava
por uma luta tenaz pela reforma da Igreja
Catdlica. No movimento reformista, entiao
surgido, demarcaram-se duas tendéncias: a
pequeno-burguesa reformista, liderada por
Martinho Lutero, que exigra a
reorganizagdo da lIgreja Catdlica e a
camponesa-plebeia, liderada por Thomas
Miintzer, que exigia a reformulagao do
sistema social.

Como refere Engels na sua obra «A
Guerra dos Camponeses na Alemanha»,
Martinho Lutero, ao aperceber-se de que
as massas nao se quedavam na exigéncia de
uma simples reforma da lIgreja, traiu-as,
tendo mesmo acusado, na «Carta aos
Principes da Saxénia contra o Espirito
Rebelde», Miintzer de instrumento
satanico que, atentando contra a ordem
instituida, deveria ser expulso do pais.

Para Lutero, a instrugao constituia uma
poderosa arma ideoldgica da Igreja
Catdlica, donde a sua pretensao de coloca-
-la sob a dependéncia do movimento
protestante.

Ao aconselhar os pais a enviarem os
seus filhos a escola, Lutero nio tinha em
mente a difusio da instrugdo as massas
populares. Em sua opiniao «Herr Omnes
(expressdo pela qual designava as massas
populares) deve ser obrigado
violentamente a trabalhar e a cumprir os
seus deveres piedosos, da mesma forma
que mantemos acorrentados e aprisionados
os animais selvagens» (*) e num outro passo
acrescentava: «nenhuma tolerancia e

(’) Mémoires de Luther; Ecrits par lui méme, tra-
duits et mis en ordre par Michelet. Tomo |, p. 156.



nenhuma misericérdia para com os
camponeses, que devem ser tratados como
caes raivosos». (*)

Para além das escolas primarias, Lutero
defendia a criagio de escolas secundarias
em que se ministraria a religiao, as linguas
(materna, grega, latina e hebraica), a
histéria, a dialéctica, as ciéncias naturais, a
matemdtica, a musica e a educacao fisica.
Justificava o estudo das linguas por através
delas podermos aprender o Evangelho e
«viver em unidade com Deus»; o estudo
da historia por ela nao ser senao o «indice,
a memdria e a declaragao da obra divina»;
o estudo das ciéncias naturais por nos dar
a compreensao da acgao divina na natureza;
o estudo da musica e da educacio fisica
por nos afastar dos maus pensamentos.

A intengdo do protestantismo era, pois,
educar a burguesia abonada e, ao mesmo
tempo, nao «abandonar as classes desfavo-
recidas» (°), «na medida em que a difusao
da leitura permitia o manuseio da Biblia e
orientava o povo na direcgao da Igreja Re-
formada» (°).

Apoiada nos proprietarios feudais, nos
paises onde a burguesia era ainda fraca, a
Igreja Catodlica saiu a lica contra a reforma
protestante (movimento que se designou
por Contra-Reforma), servindo-se da
Companhia de Jesus, ordem fundada por
Santo Indcio de Loiola, e da Inquisicao, re-
organizada em |542.

De acordo com a constituicao jesuita,
os estabelecimentos educativos dividiam-se
em curso inferior/studia inferiora/e curso
superior/studia superiora/ com cinco anos
de curso. Existiam, ainda, os colégios jesui-
tas, correspondentes as universidades, com
cursos de dois anos de filosofia e de quatro
anos de teologia.

No curriculum, as linguas classicas, com
destaque para o latim, e a religiao ocupa-
vam o lugar central. Grande relevo era
dado ao estudo da dialéctica e da retdrica,

(*) Mémoires de Luther, ob. cit.

(*)Ponce, Anibal, Educagio e Luta de Classes, Edi-
torial Vega, 1979, p. 156.

() Ibidem, p. 155.

sendo os restantes ramos do conhecimento
humano (ciéncias naturais, histéria e geo-
grafia) suscintamente estudados na discipli-
na «erudigao»/eruditiol.

Fruto do programa de estudos e, parti-
cularmente, do método de ensino e de
educagao, o sistema educativo jesuita atin-
giu o objectivo a que se propds: formar
cegos servicais da Igreja. A sua acgiao edu-
cativa visava, na Europa, a educagiao das
classes abonadas e, nas colénias, a“educagao
dos colonizadores e a catequese dos colo-
nizados.

Ordens catdlicas como a de S. Jerénimo
e a dos Irmaos das Escolas Cristds ocupa-
vam-se da educagdo das massas populares
com o fito, ndo de instrui-las, mas de cate-
quiza-las. A titulo de exemplo, o padre
Charles Demia, em 1666, por sugestio da
Confraria do Santissimo Sacramento, exor-
tou as autoridades da municipalidade de
Lido a criarem escolas gratuitas. Ao acede-
rem a subsidiar uma dessas escolas, em 30
de Novembro de 1670, as autoridades mu-
nicipais referem que ai se ministrariam «os
principios da religido crista e até a ler e a
escrever» (7).

«Colocar sob o controlo da Igreja a es-
cassa instrugado que se ministrava na época,
e orientar para a mansidio as aspiragoes
dos trabalhadores, eram esses, na realidade,
os propdsitos fundamentais das escolas po-
pulares de Demia» (°).

No século XVI e XVII, o desenvolvi-
mento do comércio permitiu o estabeleci-
mento de contactos entre a Europa Oci-
dental e Central; as descobertas geogrifi-
cas permitiram o acumular de uma imensi-
dade de observagées no campo da metere-
ologia, zoologia, botanica e fisiologia; o de-
senvolvimento da indidstria conduziu a ob-
servagio de uma imensidade de fenémenos
naturais; a criagio de novos instrumentos
veio aumentar a capacidade de observagio
dos sentidos humanos. Assim, e paralela-

(’) Compayré, Carlos Démia y los Origenes de la
Ensefianza primaria, p. 26.

(®) Ponce, Anibal, Educagio e luta de classes, Edi-
torial Vega, 1979, p. 163.
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mente a consolidagio da burguesia como
classe dominante, consolidou-se um novo
tipo de conhecimento — o conhecimento
cientifico — e a consequente elaboragio
da «filosofia da ciéncia».

Apesar do sentimento divino, da crenga
em milagres e do surgimento de varias sei-
tas religiosas, Francisco Bacon e Réne Des-
cartes deram significativos passos na forma-
Gdo de uma concepgao cientifica do
mundo.

Apesar do empirismo do primeiro e do
racionalismo do segundo, ambos deram um
valioso contributo para o renascimento da
ciéncia @ para a instauragio do novo méto-
do de investigagio, o que se reflectiu na
ciéncia pedagégica com a formulagio dos
principios fundamentais da nova didactica
por Wolfgang Ratke e, particularmente,
por Joio Amés Coménio. Bl



A Escola e Zeca Afonso
uma homenagem™

Maria da Conceigao Santos C. Salgado

Permito-me (com a devida vénia) invo-
car, neste momento e nesta Coimbra que
ele tanto viveu, primeiro calcorreando-a, se-
renateando-a, sonhando-a e, depois, desatan-
do-a de amarras, renovando-a em cantos be-
los de fraternidade e de solidariedade, desas-
sossegando-a — esse homem criador de sen-
sibilidades, mensageiro de ideias vasadas em
poemas cheios de musicalidade e de lirismo,
despertador de consciéncias — Zeca Afon-
o, O poeta, o trovador, 0 amante do povo, o
professor, também.

Do Zeca dizia outro grande homem —
Bernardo Santareno:

«A arte do José Afonso é um jorro de
dgua clara, purissima, portuguesa sem macu-
la. Realmente é a pureza a nota maior desta
arte: pureza na voz, pureza no poema, pure-
za na musica. Trova antiga purificada, folclo-
re limpo de excrecéncias, balada de combate
em que a justica vai de bandeira.»

Neste momento em que estamos aqui
reunidos, envolvidos num compromisso de

* Comunicagao apresentada no |.° Congresso de
Professores do Centro, realizado em Coimbra, nos
dias 13 e |4 de Margo de 1987, e organizado pelo
Sindicato de Professores da Regidao Centro.

classe, preocupados com o nosso futuro e
com o dos jovens nossos alunos, nio deve-
mos esquecer a palavra critica e auto-critica
do Zeca quando afirmava em entrevista, cor-
ria o ano de 1970: «as relagdes entre profes-
sor e aluno, dentro da sala de aula, no seio da
rotina escolar, impedem que o jovem veja o
mestre para além da missao de pér os riscos
vermelhos nos pontos e ensinar a matéria».

Recordemos que ele, enquanto docente,
contactou e cantou os «meninos sem condi-
G3o» e os «meninos do mal trajar», protes-
tou contra a existéncia dos humilhados em
«Meninos do Bairro Negro» e correu com
eles as areias do Mondego e as praias algar-
vias.

A melhor maneira de lembrarmos o
«nosso» Zeca (ainda que ele seja um pedago
de todos) é pedir, é exigir que os seus poe-
mas, verdadeiros cantos populares, sejam
trazidos a Escola, ensinados e estudados,
para que esta seja, de facto, um pdlo difusor
de cultura.

Que nao cesse o orvalho da esperanga
e que continue em nés e NOs jovens O
grande coro de fraternidade sonhada pelo
trovador. @
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O futuro da educacao
a educacao do futuro

|.° Aniversario da Revista Galega
de Educacion

José Francisco Nereu

Convidados pela Revista Galega de Edu-
cacion, da Nova Escola Galega, estivemos,
em Abril passado, em Santiago de Com-
postela e La Coruiia, na Galiza, nas come-
moragoes do |.° aniversirio daquela
revista.

Cabe aqui destacar a hospitalidade, sim-
patia, carinho e amizade com que fomos
recebidos e acompanhados durante a nossa
estadia.

Na mesa-redonda organizada, que tinha
como tema para debate «o futuro da edu-
cagio — a educagio do futuro», participa-
ram directores de revistas espanholas e ga-
legas, Fabricio Caivano (Cuadernos de Pe-

dagogia), Mariano Ferniandez Enguita (Es-
cuela y Sociedad), Menchu Rey (Comuni-
dad Escolar) e o chefe de redaccio de o
professor.

Aqui deixamos alguns extractos da in-
tervengao de José Francisco Nereu.

«(...) Durante o voo de Lisboa para
aqui, ocorreu-me que naquele espago de
tempo alguns milhares de criangas nasce-
ram em todo o mundo. Criangas que, de
hoje a |5 anos, estarao ja vivendo no sécu-
lo XXI.

Estarao?

E perguntei-me. Que futuro espera es-
tes seres que nem ainda sequer nome tém?



A pergunta era vaga e simultaneamente
complexa.

Continuei pois a perguntar-me.

Quantos nasceram com assisténcia
médica?

Quantos sobreviverao, quantos ficarao
pelo caminho vitimados pela fome, pela do-
enca e pelo abandono?

Rapazes uns, raparigas outras, de que
modo sera isso decisivo?

Serdo og pais analfabetos ou letrados,
operdrios ou trabalhadores do campo, em-
pregados de servigos ou quadros supe-
riores?

Em que continente ou regiao terao vis-
to a luz do dia, e de que maneira a raga, a
cor, a religido irao determinar o seu
futuro?

Tera sido num pais desenvolvido, ou
num outro dito em vias de desenvolvimen-
to, e o regime econémico, social e politico
terdo alguma influéncia no seu crescimen-
to! E serd de paz, ou de guerra, a regiao
que os viu nascer?

E.. e.. e..

O futuro da educagido — a educagio do
futuro, é o tema sobre o qual aqui nos
iremos debrugar, partilhando experiéncias
e reflexdes naturalmente diversas e diver-
sificadas mas, estou seguro disso, com o
objectivo de encontrarmos afinidades e, se-
nao respostas, a0 menos ideias e pistas de
trabalho comuns.

Interrogam-nos hoje, como ja outros o
fizeram no passado, sobre o que devera
ser a educagdo amanha. E isto, certamente,
porque acreditamos que a Educagao é,
mais do que nenhum outro, um dominio
ligado ao futuro. Educadores hoje, a |3 es-
cassos anos do final do século, é natural
que queiramos saber se a escola que hoje
conhecemos estard apta a preparar as
criangas que serio jovens no século XXI.
Efectivamente, nos ultimos decénios temos
assistido a um vertiginoso desenvolvimento
técnico, cientifico, cultural, social e econd-
mico, de que estamos longe de adivinhar as
consequéncias. Mas, pergunto-me e per-
gunto-vos, correspondera esse desenvolvi-

mento em beneficio — como seria legiti-
mo exigir — duma educagao mais demo-
cratica, mais humana e mais fraterna’

Deixem que, a titulo de exemplo, vos
diga o que se passa neste momento em
Portugal.

Fala-se muito e o Governo pretende
poder provar isso, que o0 NOsso crescimen-
to econdmico é dos mais elevados da Eu-
ropa; que o nivel de vida nunca foi tao
bom; que os trabalhadores nunca estiveram
tio satisfeitos. Ora, como possivelmente
saberdo, faz hoje exactamente uma semana
que os professores portugueses fizeram
uma greve nacional, a qual aderiram mais
de 70% dos trabalhadores do sector, isto
é cerca de 60 000. Porqué?

Porque em Portugal, |13 anos passados
sobre a Revolugido de Abril, ainda nao al-
cangdmos o direito a negociagio (consagra-
do alids na Constituicio da Republica); nao
temos um Estatuto da Carreira Docente;
nao existe a garantia de estabilidade de
emprego; 2000 educadores estio desem-
pregados — sabendo-se que temos.a mais
baixa taxa europeia de frequéncia de edu-
cagao pré-escolar; mais de meio milhao de
criangas véem frustradas as suas aspiragdes
a conclusio dos estudos; mais de 10000
alunos formados pela Universidade de Le-
tras nao encontram colocagio. E se é cer-
to que conseguimos a desfascizagio dos
programas de ensino, que conquistimos a
gestao democritica nas escolas do ensino
preparatério e secundario, que obtivémos
a melhoria da qualificagdo profissional, tam-
bém é certo que a penuria de estabeleci-
mentos e de materiais a degradagao de es-
colas, o excesso de alunos por professor,
s3o alguns dos males que nos afligem ainda
no limiar do século XXI.

Mas, Portugal nio é, infelizmente, caso
unico.

O panorama do futuro da Educagio nao
se apresenta brilhante aos nossos olhos.
Apesar do surto expansionista dos sistemas
de educagao nos ultimos 30 anos — o nu-
mero de alunos e as despesas com a educa-
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Gao quase duplicaram em relagao ao passa-
do — tal nao significou um progresso. De
facto, também o crescimento demogrifico
entretanto registado se traduziu no au-
mento do numero de adultos analfabetos
em todo o mundo. Os nimeros sio bru-
tais: cerca de 500 milhGes, o que represen-
ta mais de 60% da populagio em idade de
trabalhar.

Por outro lado, também nao é possivel
ignorar que em muitos dos paises em vias
de desenvolvimento se instauraram pela
primeira vez sistemas educativos nacionais
e, muitas criangas, puderam pela primeira
vez estudar a sua proépria lingua, a histdria
e a geografia dos seus proprios paises.

E no entanto, mantém-se a enorme de-
calage entre a Educagao e o conhecimento
cientifico; entre as transformagées das so-
ciedades e as aspiragoes dos individuos.

Que perspectivas se abrem entiao a
Educagao?

Deveremos quedar-nos pessimistas face
a inegavel crise da Educagao em quase
todo o mundo? Ou, ao contrério, espelhar
um optimismo exagerado!?

Sé uma andlise profunda e detalhada do
que se passa em cada pais, no mundo, po-
deria responder a essa questiao. Mas essa
nao é, aqui, a nossa tarefa.

Sem pessimismos ou optimismos exces-
sivos, creio sinceramente que podemos
confiar hoje, mais do que nunca, no futuro
e no progresso da Educagao. Alguns factos
o demonstram: o seu desenvolvimento
quantitativo e qualitativo; a explosao da in-
formagao, as inumerdveis descobertas cien-
tificas; as agudas exigéncias da vida social e
do mundo do trabalho.

E digo isto, consciente de que sobre as
nossas cabegas paira o espectro duma he-
catombe nuclear; e digo isto, apesar da rai-
va e da revolta de saber que ha camaradas
nossos perseguidos e torturados no Chile;
e digo isto, quando milhares de criangas
sofrem nos carceres do odioso regime do
apartheid, na Africa do Sul; e digo isto,
sabendo que centenas de homens, mulhe-
res e criangas — no Libano, no Irao, no

Iraque, em Angola, em Mogambique —
nao verdo amanha o raiar do sol.

E que o futuro e o progresso da Educa-
Gao0 nao sio, nunca foram, indissocidveis do
futuro e do progresso das sociedades.

E estas, nos ultimos decénios, progredi-
ram tao vertiginosamente — ou mais —
do que os avangos cientificos e tecnold-
gicos.

Que o digam os povos libertados do
colonialismo, em Africa; os guefrilheiros da
América Latina; que o digamos nos, espa-
nhéis e nés portugueses, libertados final-
mente das ditaduras fascistas.

S6 pela luta constante dos povos pela
independéncia, pela liberdade, pelo bem-
-estar social, nascerd uma Educagao do
futuro.

Apesar das contrariedades sociais, de-
mogrificas, econdmicas, financeiras, politi-
cas e administrativas, apesar de tudo isso,
que passos gigantescos se deram na Educa-
Gdo, tanto ao nivel dos conteudos e das

APRENDA ITALIANO
CONNOSCO

CURSOS INTENSIVOS
DE VERAO

HORARIO: de 2.* a 5. feira
10.00 - 12.00
17.30 — 19.30

ABERTAS AS INSCRICOES

INsTITUTO ITALIANO DI CULTURA
RUA DO SALITRE, 146
1200 LISBOA
TELEFONES: 68 41 72 / 65 71 17




\ metodologias, como da formagio dos do-
centes e da democratizagio do Ensino.

De um futuro, em que o homem ha-de

_ser o senhor de si proprio e do seu pro-
prio destino.

De um futuro, em que ninguém fique
excluido do processo educativo, em que a
uma igualdade de oportunidades no acesso
a Educagao, corresponda uma igualdade no
sucesso.

Num futuro, em que os valores espiri-
tuais, a dignidade humana, a paz universal
sejam tao importante quanto a competén-
cia cientifica, o progresso técnico e a pros-
peridade material.

E o que hoje fizermos influenciara, deci-
sivamente — do ponto de vista positivo ou
negativo — o futuro das novas geragdes.

Sobre nés, educadores, nés professores,
nds socidlogos, filésofos, psicdlogos, eco-
nomistas, politicos, matematicos, fisicos,
bidlogos, padres... nés cidadaos, recai a res-
ponsabilidade de agir, de intervir, na socie-
dade e na escola. “Pensamento que niao
age, ou é aborto ou é traicio”, disse Ro-
main Rolland.

E as criangas que connosco ensaiam os
seus primeiros passos na grande caminhada
para o século XXl, nio poderao, pelo nos-
so siléncio, pela nossa passividade, ficar
alheias e insensiveis as questdes do desen-
volvimento; ao desequilibrio da repartigao
dos bens alimentares no Planeta; aos pro-
blemas da demografia, dos recursos ener-
géticos, das questoes do ambiente.

Os programas de ensino terao que
estar aptos a proporcionar, as criangas, a
capacidade para conhecer a realidade, para
prever novas situagoes, para intervir, para
modificar. E hdao-de ensinar a tolerancia, e
hao-de abrir a cultura, e hao-de defender a
paz. E estarao abertos para o futuro e nao
s6 para o passado, como acontece nNos Nos-
sos dias. E os conteudos adquirirao tanta
importancia quanto os métodos que os
hao-de transmitir.

Face aos enormes progressos cientificos
e tecnolégicos, o ensino das ciéncias, apre-
sentadas como um conjunto integrado, terd
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ENSINO PREPARATORIO 87 - 88

PORTUGUES

INGLES

5.° ANO

8
LICOES DE PORTU ués'\‘y

~ LIVRO DO ALUN »
— CADERNO DE REDACGCAO
— GUIA PEDAGOGICO

Ana M. R. Santos

Ana Peres de Sousa

Maria José Balancho

M. Lourdes P. Fonseca

* Cassette de apoio

5° ANO

PALAVRA CHAVE

— LIVRO DO ALUNO

— DESCOBRIR A GRAMATICA
— LIVRO DO PROFESSOR
Georgina Palma

Manuela Lapa

6.° ANO

PALAVRA CHAVE

— LIVRO DO ALUNO

— DESCOBRIR A GRAMATICA
— LIVRO DO PROFESSOR
Georgina Palma

Manuela Lapa

MATEMATICA

5° ANO
MATEMATICA 5
Leonor Filipe
Leonor Moreira

6.° ANO
MATEMATICA 6
Leonor Filipe
Leonor Moreira

&

TRABALHOS MANUAIS

5.° ANO
TRABALHOS MANUAIS
Carlos Brito

6.° ANO

TRABALHOS MANUAIS
Carlos Brito

5° ANO / 6.° ANO
TRABALHOS MANUAIS
GUIA DO PROFESSOR
Carlos Brito

5° ANO

HITCH-HIKERS *

INICIACAO ‘A LINGUA INGLESA
Clara Santos Bustorff

Dulce Neves Rola

6° ANO

HITCH - HIKERS *

INICIAGAO A LINGUA INGLESA
Clara Santos Bustorff

Dulce Neves Rola

*Cassettes de apoio

ESTUDOS SOCIAIS
HISTORIA

5° ANO

ESTUDOS SOCIAIS
PORTUGAL,

A TERRA E O POVO
Eva Lasbarréres
Noémia Félix

Vitor Henriques

6° ANO

HISTORIA DE PORTUGAL

UM POVO QUE FEZ HISTORIA
Eva Lasbarréres

Noémia Félix

Vitor Henriques

5° ANO

ESTUDOS SOCIAIS
PORTUGAL

Ana Martinho

Isabel Algada

Maria do Céu Roldéo

CIENCIAS
DA NATUREZA

5° ANO

CIENCIAS DA NATUREZA

A TERRA, A CIENCIA

E OS HOMENS

Maria Edoarda V. M. dos Santos
Dulce Gouveia de A. Peneda

6.° ANO

CIENCIAS DA NATUREZA *

A VIDA, A CIENCIA

E OS HOMENS

Maria Eduarda V. M. dos Santos
Dulce Gouveia de A. Peneda

* Diapositivos de apoio
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de ser revisto, dando prioridade as apli-
cagOes praticas, baseando-se nos conceitos
fundamentais. As ciéncias terao que ser,
cada vez mais, ligadas a vida dos homens e
das sociedades, no seu dia-a-dia.

A escola do futuro, também nao podera
continuar a ignorar a linguagem dos media
que hoje, por toda a parte proliferam, in-
vadem a nossa privacidade, nos colonizam e
nos agridem. Teremos de saber dominar a
informacio e a informitica. E preciso que
nés proprios aprendamos a ter uma Visao
critica, por um lado e, por outro saibamos,
criativamente, tirar partido das suas enor-
mes potencialidades.

E que dizer do ensino da Histéria? Con-
tinuaremos a ter.e a veicular uma perspec-
tiva ocidental e crista — a um tempo sub-
serviente e colonizadora — ignorantes dos
factos sociais e econdmicos que sio o seu
fulcro e o seu motor?

E a educagao fisica, a educagao estética,
a educagido moral e civica? Continuarao a
ter um espago subalterno?

Permitiremos, no futuro, que se perpe-
tue a divisao entre’trabalho manual e tra-
balho intelectual’? S6 o trabalho é educati-
vo — disse, ndio me lembro quem. Entao,
serd que de agora em diante iremos abrir
as portas da escola ao mundo do trabalho,
e que saltaremos os muros das escolas para
ir ao encontro desse mundo?

Serd que saberemos traduzir igualmente
o sucesso escolar pela igualdade de opor-
tunidades no acesso a Universidade e ao
mundo do trabalho?

Seré desta, enfim, que a familia e a co-
munidade participardo connosco nas tarefas
educativas e no crescimento harmonioso
das criancas?

E os manuais escolares?

De repositério de saberes acumulados
— quantas vezes ultrapassados j& no mo-
mento da sua publicagio — irdo eles escla-
recer sobre os conhecimentos até agora
alcangados, ou irdo também debrugar-se
sobre as nossas incognitas, incertezas e fra-
cassos, abrindo assim caminho ao desenvol-
vimento criativo dos alunos?

E serao mais acessiveis do ponto de vis-
ta dos custos! E mais flexiveis e adaptaveis
as mudangas em curso e por acontecer?
(-..)

(...) Sabemos que a reciclagem dos es-
pecialistas que somos — que urge e ji estd
atrasada — envolverd mais pessoas (e mais
meios) do que as que hoje estio envolvidas
na formagao inicial. Sabemos também, que
em todo o mundo, os dinheiros para a
educagio ficam muito aquém daqueles que
se esbanjam na industria da guerra — que
muitos dos envergonhados continuam a
chamar de despesas com a defesa.

Sabemos.

E ficaremos por ai?
Educagao do futuro.
Educagao do futuro?
Sim. Ela é possivel.

Mesmo, e sobretudo, quando nas ruas
de Bona, Paris, de Madrid e de Lisboa, a
juventude vem dizer: que assim niao pode
ser. Que assim, nao pode continuar.

Educagao do futuro.
Educagio do futuro?
Sim. Ela é possivel.

S6, e quando, prevalecerem os valores
da justica social, da paz universal, da frater-
nidade entre os povos, da compreensao in-
ternacional, do respeito pelas liberdades
fundamentais;

Sé, e quando, a reparticao equitativa
dos recursos planetirios for um facto e
nao uma miragem;

S6, e quando, os homens construirem
uma sociedade que promova e atenda ao
bem-estar de todos — na sua diversidade
— e se nao guie, como hoje, pelo privile-
giar de minorias, e concorra para a segre-
gagao.

S8, e quando, cada vez mais professores
venham engrossar as fileiras dos que ja
hoje, em todo o mundo, tém na escola,
como na vida, um papel determinante na
formagiao das novas geragdes — tanto pela
sua actuagao profissional, como pela sua
participagio empenhada na sociedade em
que estao inseridos (...)» W
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Aprender
num sistema
cooperativo *

Monique Queritier

Quando, a determinada altura da minha
vida profissional, decidi mudar o sistema de
ensino da minha turma de alunos de 10-11
anos, para um sistema cooperativo — mais
concretamente para o método Freinet —
tinha razdées muito claras para o fazer.

Era para mim evidente que as aulas tra-
dicionais tinham pouca relagio com a vida
quotidiana e davam aos alunos poucas pos-
sibilidades de participagao activa. O meu
objectivo era levar os alunos a participa-
rem na sua propria educagio. A tarefa
principal iria centrar-se na edicio de um

* in Educadores del Mundo, n.° 4 de 1986.

jornal, jornal em que os alunos seriam de
facto os verdadeiros directores.

Utilizando nas aulas o método Freinet e
da Cooperativa «Aprender e Trabalhar»
seriam os proprios alunos a protagonizar as
suas licdes. A pouco e pouco apropriar-se-
-iam do método, aprenderiam a ser inde-
pendentes e despertaria neles o desejo de
saber.

O método Freinet estd estreitamente
relacionado com a vida social. Os alunos
s30 activos na aquisigdo dos conhecimentos
e aprendem assim a participar activamente
na vida social.

6l
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NumgTircular enviada antes do inicio
do ano lectivo, em Setembro de 1984,
eram assinalados todos estes principios.
Pode ler-se nessa circular:

«A escola é um lugar de comunidade,
de educagio e de preparagio para a vida.
A escola é um lugar onde se aprende e
onde se prepara para a vida e para uma
profissio. A escola é um lugar onde se
aprende a trabalhar com independéncia...
Ha que assegurar a ligagao entre a escola e
a vida.»

Resultados individuais e colectivos

Levar para a sala de aula situagdes da
vida real, implantar novos métodos de en-
sino e criar condigdes para os levar a prati-
ca, é, sem duvida, uma questio de organi-
zagio. E necessirio dar a cada crianca a
possibilidade de realizar o seu préprio pro-
jecto; mas é também necessirio dar ao co-
lectivo a possibilidade de exercer a sua
funcao orientadora sem com isso deixar de
respeitar a acgao de cada individuo. O
Conselho de Turma organiza a cooperativa
por meio de convénios, atribuindo respon-
sabilidades, estabelecendo regulamentos.
Os alunos retiram da sua prépria experién-
cia e das suas proprias vivéncias os ensina-
mentos para issO necessarios.

A elaboragio de um jornal escolar,
como todas as actividades realizadas de
acordo com o método Freinet, é simulta-
neamente um meio e um objectivo. A
crianga aprende a ler, a escrever e a con-
tar, a conduzir-se de um modo indepen-
dente, a compreender o sentido da res-
ponsabilidade e da liberdade.

Numa turma organizada em cooperativa
ha lugar para um vasto conjunto de activi-
dades todas elas interligadas: a criagao e a
impressao do jornal escolar, o texto livre,
a correspondéncia escolar, as entrevistas.
Todas estas actividades podem funcionar se
as aulas forem bem planificadas. Para isso é
necessario desenvolver — como acontece
com a generalidade dos novos métodos de

ensino — determinados comportamentos
individuais e de grupo: introdugao de or-
dem no trabalho, métodos de trabalho em
grupo, ajuda mutua, aprendizagem da res-
ponsabilidade e métodos de trabalho indivi-
dual. A crianga tem assim a possibilidade de
desenvolver a sua capacidade de expressiao
e de ampliar a sua independéncia e os seus
conhecimentos. Mas como as relagoes se
tornam cada vez mais multifacetadas, é in-
dispensdvel estabelecer determinadas re-
gras que devem ser acordadas em comum.
E isso incumbe ao Conselho de Turma.

No meu caso especifico, a experiéncia
desenrolou-se numa escola frequentada
quase exclusivamente por criangas oriundas
do Norte de Africa, da Africa negra e da
india.

A elaboragio do jornal escolar

No comego do ano distribui cadernos
aos alunos e pedi-lhes que escrevessem ou
desenhassem qualquer coisa. Como tinham
aulas comigo havia ji dois anos e conhe-
ciam o meu método de ensino, sabiam que
alguns desses textos e desenhos seriam pu-
blicados no jornal.

A escolha do texto

Duas vezes por semana, todas as segun-
das e quintas-feiras de manha, escolhiamos
os textos (geralmente entre 2 e 7) que
queriamos publicar. A escolha é feita na
aula, por votagao. Normalmente pergunto
aos alunos se alguém tem uma proposta a
apresentar sobre algum texto. Trago de-
pois no quadro um determinado nimero
de casas, correspondendo cada casa a um
dos textos propostos. Os alunos léem os
seus textos segundo uma ordem pré-esta-
belecida.

Se uma crianga tiver dificuldade em ex-
pressar-se de forma escrita, o seu texto
pode ser considerado «lido». Mas deve de
qualquer modo apresentar-se frente a tur-
ma com uma «ajuda» na mao (um desenho,
um apontamento, uma frase) pois isso mos-



tra que preparou O tema que vai apre- .

sentar.

O objectivo é que as criangas apren-
dam, antes de mais, a falar livremente (o
exercicio desenvolve a sua capacidade de
expressio) e a respeitar o seu auditdrio.
Os alunos aprendem também a ouvir e a
respeitar o conferencista mesmo quando o
que este expoe os desilude. Quem fala
deve ser ouvido, é um das regras.

Terminada a exposigio, os que tém
perguntas a fazer pedem a palavra. A dis-
cussao é dirigida a pelo préprio aluno que
apresentou o texto. Da a palavra a um de
cada vez e reserva-se o direito de respon-
der as perguntas formuladas. (Estd estabe-
lecido que devem ser formuladas entre
quatro e seis perguntas). A discussao nao
pode alargar-se muito pois todos os textos
propostos devem ser ouvidos. Eu desenho
no quadro um determinado simbolo para
cada texto lido.

Uma vez apresentados todos os textos
dou uma versao resumida de cada um para
que as criangas os recordem. Os simbolos
desenhados no quadro também ajudam as
criangas a recordarem os textos.

Na votagao cada aluno escolhe dois tex-
tos. A escolha de dois textos evita a ten-
déncia da crianga para se decidir pelo tra-
balho de um amigo. Eu escrevo debaixo de
cada casa o numero de votos recebidos.
No jornal sé sera publicado um trabalho,
mas todos os textos sio apreciados de
uma forma ou de outra. O processo dura
no maximo meia hora.

Eu copio para o quadro os textos esco-
lhidos para que sejam colectivamente cor-
rigidos. Nesta etapa é realmente importan-
te que toda a turma trabalhe. Existe um
regulamento para a realizagio desta activi-
dade.

Um aluno, cujo texto durante a correc-
Gao colectiva nao foi considerado significa-
tivo deve, de qualquer modo, corrigir ele
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proprio o seu trabalho ou com a ajuda de
um colega. Depois do aluno copiar o texto
corrigido para o seu caderno de controlo,
pode apagar o seu simbolo no quadro.
Mostra assim ter cumprido o seu compro-
misso para com o colectivo e para consigo
proprio.

Pronuncio-me depois sobre os textos
escolhidos que apresentam erros ortografi-
cos ou expressdes que deveriam ser alte-
radas em beneficio da composicao. Os alu-
nos procuram as palavras nos diciondrios
que foram previamente distribuidos, en-
quanto eu escrevvo no quadro o texto que
foi escolhido pela turma.

Correcgao colectiva

O objectivo do exercicio é nao sé cor-
rigir os erros ortogrificos e gramaticais,
mas também melhorar a aptidao das crian-
Gas para redigir, pois o texto deve ficar
pronto para ser publicado. Um texto nes-
tas condi¢des deve estar escrito num fran-
cés correcto e redigido de uma forma cla-
ra (dividido em paragrafos, bem pontuado,
ter uma boa apresentagao grifica, utilizar
diversos tipos de letras, titulos, etc.). Mas,
como é evidente, a forma de expressiao
das criangas deve ser respeitada.

Na correcgio dos textos também sio
observadas determinadas regras. Todos de-
vem participar na actividade de acordo
com as suas aptidées. Todos devem traba-
Ihar.

Se alguém nao cumprir as regras é re-
preendido de acordo com o regulamento
em vigor, o que significa que pode perder
por determinado tempo o direito de voto
ou do uso da palavra.

O exercicio demora em geral 30 a 45
minutos. No final fazemos o balanco e ela-
boramos uma lista com todas as palavras
que foram corrigidas e que as criangas pas-
sam para os cadernos. E dessa lista que
retiro depois as palavras para a tarefa de
controlo ortogrifico (ditado).

Ao longo do ano escolar vou reunindo
num ficheiro as palavras que apresentam
dificuldades. Durante a correcgiao colectiva,

tomo nota dos erros especiais que serao
objecto de um estudo mais aprofundado
nos dias seguintes. Para isso proponho um
exercicio colectivo de francés (gramitica,
conjugacao, anilise de texto) ou retiro do
livro de gramatica (Genouvier CE-2) exer-
cicios sobre as nogdes em causa.

A correcgao colectiva dos textos escri-
tos apresenta duas vantagens: primeria, da
aos alunos, duas vezes por semana, oportu-
nidade de testarem os seus conhecimentos
de francés, e, segunda, permite aperfeigoar
muito rapidamente os textos escritos por
uma crianga e utilizar os conhecimentos de
todo o colectivo. E ndo me excluo desta
tarefa: intervenho quando julgo oportuno
ou quando os alunos solicitam os meus co-
nhecimentos. O que um aluno sabe redun-
da em beneficio de toda a comunidade e
isto reflecte-se depois no quotidiano da
turma. Os resultados individuais transfor-
mam-se no jornal numa componente dos
resultados colectivos.

Quando as criangas ja se exercitaram o
suficiente na correcgao colectiva, utilizo
entao outro método: a correcgao em equi-
pa. Todas as equipas participam no trabalho
de correcgdo. As criangas tém de encon-
trar uma forma de organizagao para o tra-
balho em equipa, tém de dividir o trabalho
entre todas para que esteja pronto o mais
depressa possivel.

A seguir escrevo no quadro as palavras
de cada equipa e comparamos todos em
conjunto. Através do trabalho em equipa
as criangas aprendem a dividir as tarefas
entre si, aprendem a utilizar os conheci-
mentos e as aptidoes de cada um em bene-
ficio de todo o grupo e conseguem obter
bons resultados mais rapidamente.

Composicao e impressio do texto

O texto estd pronto e o seu autoro
instala-se na impressora com a ajuda dos
outros membros do seu grupo.

A impressao é feita colectivamente de
acordo com um plano prévio. Leva bastan-
te tempo a imprimir 100 folhas numa im-
pressora simples. Por isso é necessério or-



ganizar bem este trabalho, para que nao se
torne aborrecido. O grupo encarregado da
impressao é constituido por quatro alunos,
cada um dos quais tem uma tarefa precisa,
como, por exemplo, a colocagio das folhas,
a aplicagao do calor para imprimir, a im-
pressio em si, o controlo do tempo, a re-
visio e a secagem. As tarefas sio divididas
antes do inicio do trabalho e ninguém faz
trocas durante o processo de impressao.

A impressao é a fase mais dificil do pro-
cesso de edigio de um jornal. Em média,
imprimem-se dois ou trés textos por. se-
mana. O aluno que elaborou um texto que
estd pronto para ser impresso di-se conta
de que o seu trabalho pode ser policopia-
do. Isto valoriza o trabalho das criangas. Da
ao colectivo da turma um sentimento de
satisfacio por ter realizado um bom traba-
Ilho. Todos se sentem contentes e eu ale-
gro-me sempre que COmMpProvo que tém
consciéncia de que o jornal é um produto
do seu préprio trabalho.

Cada um dos alunos sente-se «alguém»
na produgdo das paginas. E cada pagina re-
flecte a actividade coletiva. O jornal é lido
por toda a gente e isto incita a trabalhar
seriamente para n3o cair no ridiculo.

Edicdo do jornal

Quando estio impressas todas as pagi-
nas de uma edigao (10 a 12 por jornal)
falta ainda imprimir as gravuras. Utilizamos
para isso diversos processos técnicos: lin6-
leo, matrizes, impressio em tela, etc. As
criangas escolhem as ilustragdes, os dese-
nhos, as cores e as técnicas corresponden-
tes e depois de tudo estar acordado divi-
dem as tarefas.

A edicao de um jornal é um todo e a
maioria dos alunos participa nos pontos
chave do processo: escolhem os textos,
preparam as capas, dobram os cadernos.
Editam-se 100 exemplares do nosso jornal
e cada aluno tem direito a um exemplar.
Depois Iéem-no, analisam e revéem cada
pagina escrupulosamente.
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Os alunos avaliam os resultados do seu
préprio trabalho. Regra geral as criangas
fazem boas propostas e dio ideias constru-
tivas para o préximo numero. O jornal é
obra sua e estio orgulhosos disso. Mal a
edigao estd pronta a turma organiza a dis-
tribuicdo. A venda é feita dentro e fora da
escola. O jornal é também enviado para os
correspondentes e para os alunos com
quem mantemos intercambio. A venda re-
dunda em beneficio do colcetivo da turma.

Apreciagao e avaliagao

Numa turma caoperativa, a professora
nunca se sente s6. Ja nao é a pessoa que
possui conhecimentos e os entrega prontos
a criangas passivas que tém maior ou me-
nor vontade de aprender.

Num sistema cooperativo a turma ex-
poe as suas necessidades e projectos e ava-
lia a aquisicio de conhecimentos. Também
existem fases em que um membro do co-
lectivo (incluindo o professor) entrega aos
outros o seu saber, explica os seus conhe-
cimentos e verifica depois se foram com-
preendidos.

Os textos sao corrigidos em conjunto e
cada um dd a sua opiniao sobre o assunto.
O resumo de todas as reflexes individuais
reflecte de novo o trabalho colectivo. Os
alunos podem comprovar o seu nivel de
conhecimentos, testar-se a si proprios e
auto-avaliarem-se. Todos tém oportunida-
de de falar, ninguém é exlcuido.

Um ponto decisivo na vida colectiva da
turma e que contribui para criar uma at-
mosfera sa e para a unidade da turma sio
as reunides do conselho de turma.

Nessas reunides fala-se do trabalho
cooperativo da turma, resolvem-se diferen-
dos, organizam-se e preparam-se as tarefas,
dao-se informagoes sobre todos os as-
suntos.

O trabalho de grupo

Nas minhas aulass as criangas realizam
em grupo as mais diversas tarefas: impres-
sao, correcGio de textos, tarefas criativas,
trabalho com ficheiro, etc.

Geralmente os alunos escolhem o grupo
com que querem trabalhar.

Para que o trabalho de grupo apresente
resultados proveitosos é necessirio nao sé
um certo tempo para que os alunos se fa-
miliarizem com este tipo de trabalho, mas
é também necessirio que sejam tidas em
conta determinadas regras, como:

® boa compreensao entre os elementos
do grupo;

® um projecto de trabalho claro e defi-
nido nas suas linhas gerais (conhecer o
objectivo, ter vontade de saber);

® divisao das tarefas de acordo com as
aptidoes de cada um (o reconhecimento e
a apreciagao das aptidoes de cada um deve,
evidentemente, ser feito pelos proprios
alunos);

® boa organizagdo do material e disposi-
Gao para recolher os documentos necessa-
rios para a execugao das tarefas.

Num grupo em que cada aluno tem a
sua fungao, deve sublinhar-se a importancia
da responsabilidade individual e estar certo
de que todos a sentem. E necessario que a
crianga aprenda a respeitar o trabalho dos
outros e a partilhar o material de que o
colectivo dispde.

E claro que os resultados conseguidos
dependem do compromisso e da motivagao
de cada crianga. O aluno di-se conta de
que o seu trabalho é apreciado e de que a
turma tem confianga nele. Por isso deseja
fazer o melhor que lhe é possivel.

Para poder trabalhar de um modo ver-
dadeiramente independente, a crianga deve
poder contar com todas as possibilidades e
todos os meios oferecidos pelo colectivo
da turma. A competicao individual estd ex-
cluida numa turma cooperativa. A crianga
sabe que as suas aptidoes estio ao servigo
do grupo e que a tarefa por ela realizada
se junta a do grupo. O grupo funciona até
para resolver problemas pessoais: as crian-
Gas ajudam-se mutuamente.

O trabalho individual
Numa aula em que as criangas tém de
realizar ao mesmo tempo trabalhos dife-



rentes, é indispensivel organizar as tarefas
individuais. Com essa finalidade, elaborei fi-
chas para francés, matematica e fichas de
autocorrecgao. As fichas permitem dar ta-
refas a todos os alunos, especialmente aos
que ndo estio incluidos num trabalho de
grupo e sio também um meio de-aquisigio
de conhecimentos. Trata-se de um trabalho
individual — o que permite a cada um rea-
lizar o seu trabalho segundo o seu préprio
ritmo.

As fichas sio também importantes para
os alunos quando ndo conseguem resolver
uma tarefa pois encontram nelas uma ajuda.
O trabalho com o ficheiro contribui para o
desenvolvimento da independéncia da
crianga, uma vez que lhe permite encon-
trar por si sé a solugio do seu problema e
deste modo adquirir conhecimentos.

O trabalho individual é ainda importante
para uma aquisicao de conhecimentos segu-
ra. O que se aprende entrega-se ao colec-
tivo, por exemplo, quando se elabora um
texto colectivo. S6 quando uma crianga é
realmente capaz de explicar aos outros o
que sabe, existe a comprovagio de que
compreende profundamente o -assunto. O
trabalho individual e o trabalho colectivo
estio estreitamente interligados, nao é
possivel separd-los. Encontra-se apoio no
grupo e di-se apoio ao grupo.

O jornal escolar:
motivagdo e aquisigao
de conhecimentos

O jornal escolar tornou-se o centro da
vida da turma; é o motor de toda a activi-
dade, a motivagao para os alunos se auto-
-expressarem.

Escrevendo a crianga aprende a escre-
ver. Tao frequetemente quanto possivel o
aluno deve escrever sobre situagoes vividas
por si. A principal motivagao para escrever
é o jornal.

A crianga escreve nao s6 para mostrar
que adquiriu determinados conhecimentos

gramaticais ou de léxico, como pelo gosto
de escrever ou para obter uma boa nota.
Escreve sobretudo porque sabe que o que
escreve é necessario. Deseja que os futu-
ros leitores a compreendam. A crianga da-
-se conta de que para melhorar o seu tex-
to tem de contar com os conselhos do
grupo. Procura ajuda em diciondrios, fichas,
material de apoio ou, simplesmente, diri-
gindo-se ao professor.

Preocupa-se com a gramidtica, com a
ortografia e com o léxico niao sé porque é
uma exigéncia das ligdes, ou porque tem
obrigagao de aprender, mas porque corres-
ponde a uma necessidade. O aluno sente
necessidade de aprofundar o seu idioma. O
jornal escolar dd também sentido as exi-
géncias da aprendizagem escolar. Os co-
nhecimentos sio adquiridos através da edi-
Gao do jornal.

A lingua francesa é ensinada na pritica.
Quando mais os alunos escreverem, quanto
mais textos corrigirem, menos erros co-
meterao.

Corrigir os erros ortograficos ajuda a
fixar os conhecimentos e a desenvolver o
sentido critico. A correcgao colectiva per-
mite a crianga recordar sistematicamente
formas gramaticais esquecidas e corrigir as
incorrectas.

Quando a crianga passa um texto a lim-
po tem possibilidade de melhorar a sintaxe
para que o que escreveu seja claro e com-
preensivel para os futuros leitores. Através
de uma discussao aberta, através de per-
guntas e respostas entre o autor do texto
e o grupo, a crianca aprende a defender a
sua posicaio e amplia o seu vocabulario.

No decurso destas discussdes a crianga
desenvolve o seu sentido critico e procura
novas formas de expressao. Colocam-se
novos problemas, novas questdes que tém
de ser resolvidas:

@ dificuldades gramaticais e a sua expli-
cagao;

® aprofundar determinados conhecimen-
tos de geografia, ciéncias naturais ou his-
toria;

® tarefas de matematica.
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Algumas criangas encarregam-se de preo-
curar nas fichas de francés a forma de re-
solver estas dificuldades. Eu tomo nota das
dificuldades dos alunos para mais tarde
aprofundar os problemas mais comuns.
Procuro passagens de textos de escritores
que estejam relacionadas com o que as
criangas escreveram e elas tém-assim possi-
bilidade de comparar, de ver como outras
pessoas falaram sobre o mesmo tema, etc.
As criangas sentem o seu trabalho valoriza-
do quando as suas opinides sao comparadas
com as de um escritor conhecido.

E, na verdade, um trabalho demorado
procurar uma grande quantidade de livros
e escolher as passagens necessariass. Por
isso comecei um ficheiro denominado
«Textos de escritores» e organizei-o por
temas: resumos de livros, jornais, etc. Este
ficheiro, como é evidente, também faz par-
te da documentagiao da turma.

Para mim é muito importante estimular
os alunos a escreverem sobre as suas expe-
riéncias pessoais pois aprendem assim a ex-
pressar as suas emogoes, a ordenar as suas
ideias, o que constitui uma base importante
para a formagao da personalidade.

Influéncia no comportamento
das criangas

O emprego do método Freinet nao é
algo rigido. Muitas vezes procuro determi-
nado objectivo educacional: uma educagio
e objectivos socializados. Através deste
método a crianca afirma a sua personalida-
de, aprende a dominar a lingua de uma
forma criativa, adquire o sentido do traba-
lho correctamente realizado, di-se conta
dos seus éxitos, aprende a avaliar-se e a
continuar o seu processo de desenvolvi-
mento.

Mas isto nao acontece por si mesmo. O
professor deve ter o direito de ligar o tra-
balho cooperativo a uma rigorosa organiza-
Gao da turma. E para que a individualidade
da crianga se possa manifestar, o professor

deve procurar utilizar os métodos e os sis-
temas mais apropriados.

Trata-se de desenvolver o pensamento
critico da crianga. Este aspecto tio impor-
tante do trabalho do professor consiste es-
sencialmente em abrir campos de acgio
(imprensa, ficheiro para correcgio, recolha
de materiais de apoio) e em melhorar os
métodos de trabalho (Conselho da Turma,
trabalho de grupo, investigagao).

O professor deve introduzir um pensa-
mento cooperativo na turma: mais coope-
ragio, menos competigao. As criangas de-
vem viver todos os dias em democracia e
as mais fracas devem encontrar respeito e
apoio. Todos se devem ajudar mutua-
mente.

Nada é mais gratificante para o profes-
sor do que a repeticio desses belos mo-
mentos em que as criangas manifestam a
sua alegria por estar juntas.

Quando ocasionalmente sucede a turma
ser visitada por outros professores ou por
um inspector, os alunos mostram com en-
tusiasmo os seus progressos e explicam
como se trabalha na turma.

A turma é como uma colmeia, onde
cada crianca e cada jovem faz alguma coisa,
vive numa atmosfera feliz repleta de traba-
lho e de alegria. @



NOTICIARIO

Estados Unidos da América do
Norte

Discriminadas as criangas das
minorias nacionais

Com uma marcha de siléncio préximo do
Parque Humboldt, a noroeste de Chicago,
centenas de pais de ascendéncia latino-ame-
ricana, acompanhados pelos filhos, chamaram
ha pouco tempo a atengao para um facto
alarmante: 70% de todas as criangas Hispa-
nics — como se chama vulgarmente ao ter-
ceiro grupo maior da populagao da cidade
industrial das margens do Lago Michigan, que
conta sete milhdes de habitantes — abando-
nam as escolas publicas sem terem termina-
do o ciclo de estudos. Representantes deste
grupo da populagao de lingua espanhola in-
formaram que para muitas criangas desfavo-
recidas o abandono prematuro da escola si-
gnifica o ingresso nos numerosos «bandos de
rua» com as consequéncias que isso acarreta.
O cura Charles Kyle assinalou que além das
barreiras do idioma, que isola completamen-
te as criangas, ha outros motivos para o
abandono como o uso de drogas e o reduzi-
do avango na aprendizagem. A isto acrescen-
ta-se a guerra entre os «bandos de rua» que
frequentemente torna impossivel a muitas
criangas a frequéncia duma escola na «esfera
de poder» de um bando de outra zona.

O motivo principal é, como explicou o
defensor dos direitos civis Joan Soliz, que os
Hispanics sao considerados nos EUA como
«vitimas de abandono». Expressao disso sao
as aulas repletas em escolas quase destruidas.

Em Nova lorque, cidade de sete milhdes
de habitantes, a percentagem de todas as
criangas, em idade escolar que abandonam a
escola sem certificado é de 45%, mas é mui-

to mais elevada entre Hispanics e Afro-ame-
ricanos. José Gonzalez, membro de uma
Comissao de Direito Civil formada por |8
pessoas, destacou que o prbblema é o mes-
mo em todas as regides dos Estados
Unidos.

| Congresso
dos Professores do Centro

Extractos da intervengio de
Abertura de Linhares de Castro,
presidente do Sindicato dos
Professores da Regiao Centro

«(...) A realizagio do | Congresso dos
professores do Centro corresponde a ne-
cessidade objectiva, sentida pelos educado-
res e professores de aprofundarem o co-
nhecimento da regiado onde todos desen-
volvemos a nossa acgao quotidiana.

Fazer a sistematizagao possivel do en-
quadramento social, politico e econémico
dos nossos seis distritos é o inicio natural
do Congresso quando temos consciéncia
da importancia social da fungio docente.

Os professores ja nio sio maquinas de
dar aulas, pagos para debitarem conheci-
mentos que tanto podem ser transmitidos
em Coimbra ou na Nigéria, na Austrilia ou
em Sever do Vouga, na Pesqueira ou na
Patagonia.

Ser professor é «ajudar a crescer». E s6
poderemos cumprir cabalmente esta mis-
s3o se soubermos onde estamos e porque
estamos. E um imperativo profissional a re-
cusa de velhos-novos conceitos que pre-
tendem transformar-nos em tecnocratas do
ensino, até porque a matéria com que tra-
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balhamos tem ossos e pele e carne e olhos
e ouvidos e cérebro... ‘

Torna-se hoje inevitavel e indispensavel
o conhecimento da regidao onde exercemos
o magistério, pois s6 esse conhecimento
nos permite participar activamente nas mu-
dangas da sociedade; sé esse conhecimento
nos faz entender melhor o Pais e o Povo
que sOmoOs € que queremos Ser.

Afinal o que é a Regidao Centro!

Sao 77 municipios, mais de | 100 fregue-
sias, representando 26% da superficie do
continente.

Sao mais de | 800000 habitantes, cor-
respondendo a 19% da populagio.

Somos muitos ou poucos?

Percentualmente, este valor de 19%
corresponde ao mais baixo verificado des-
de 1864 — nao é engano, é mesmo
1864 —, o que evidencia a dimiunigio pro-
gressiva do peso demogrifico da regiao no
contexto nacional.

Se quisermos ajuizar um pouco melhor
dos valores em jogo, diga-se que entre
1960 e 1981, enquanto a populagio do
Pais teve um acréscimo de |11,9% a regido
centro diminuiu 4, %.

Causas para esta situagio poderio bus-
car-se no éxodo das dreas rurais para os
centros urbanos e na emigragao para o es-
trangeiro.

A emigracito — que encontrou o seu
viveiro preferencial em zonas com uma
base cultural minima — deixou marcas no-
térias em certos meios, onde apenas ve-
lhos e criangas ficaram.

Quantos de nés nao trabalhimos ja em
povoagoes quase fantasmas, cenarios possi-
veis de um filme de Hitchcock?

A pobreza destes meios pouco ou nada
melhorou com a emigragao. S6 em muito
pequena medida as remessas dos emigran-
tes foram utilizadas em investimentos pro-
dutivos nas zonas geogrificas de origem.

Em muitas das freguesias da regido cen-
tro, sinais da emigragao sé na casa, a «casa
do emigrante», construida a imagem e se-
melhanca da que havia na terra onde pro-
curaram vida melhor.

A anilise da situagdo do sistema educa-
tivo nao podera escamotear esta realidade.
Questoes que se prendem com a rede es-
colar, com a colocagdo de professores,
com o insucesso, com as dificuldades de
integracao das segunda e terceira geragoes
de emigrantes terao que ser balizadas por
estes e outros parametros.

Da mesma forma, ndo se podera deixar
de ter em consideragao que, segundo os
ultimos dados disponiveis, os 25 concelhos
situados mais a litoral comportam cerca de
519% da populagio da regido, enquanto os
52 concelhos do interior albergam os res-
tantes 49%.

Os quase dois milhdes de habitantes dos
nossos seis distritos distribuem a sua activi-
dade em 32% pela agricultura, pecuiria,
silvicultura, pesca e minas, em 36% pelos
téxteis, vestuario, couro, madeira, cortigas,
alimentagao e bebidas, vivendo os restantes
32% de actividades ligadas ao sector ter-

Provocar o Sistema
de Ensino

O Jogo dos Possiveis
Frangois Jacob

Um Pouco Mais de Azul
Hubert Reeves

Cosmos
Carl Sagan

O Cédigo Cosmico
H. R. Pagels

A Hora do Deslumbramento
Hubert Reeves

A Nova Alianga
Ilya Prigogine e I. Stengers

Pontes Para o Infinito
Michael Guillen

O prazer e a motivagao
que a escola nem sempre di

COLECCAO
CIENCIA ABERTA
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Associacao de Professores
de Filosofia

No passado dia 29, os professores de
Filosofia constituiram a sua Associagao.
Tem ela, conforme consta dos estatutos
entao aprovados, por objectivos a dinami-
zagdo dos estudos filoséficos, o debate so-
bre problemas especificos do ensino da Fi-
losofia e o apoio, nesse ambito, aos profes-
sores na sua actividade cientifica e profis-
sional.

A assembleia constituinte realizou-se no
ambito do 2. encontro de Filosofia. Este
encontro decorreu nos dias 28, 29 e 30 de
Abril, no Teatro da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra e foi promovido
pelo Instituto de Estudos Filoséficos da
mesma Faculdade e pelo Sindicato dos Pro-
fessores da Regiao Centro. O seu progra-
ma integrou, além da referida assembleia
constituinte, uma conferéncia inaugural
proferida pelo Prof. Doutor José Barata-
-Moura intitulada: «Filosofia e ensino da Fi-
losofia, hoje»; e debates varios sobre os
temas seguintes: «Aspectos do pensamento
portugués contemporaneo», «Problemas da
formagdo de professores de Filosofia» e
«Hermenéutica, teoria critica e gramatolo-
gia». Os temas foram introduzidos e escla-
recidos pelos Drs. Fernando Catroga (An-
tero de Quental), Piteira Santos (Antdnio
Sérgio), Anténio Reis (Raul Proenga), Olga
Pombo (Problemas de formagao), Tito
Cardoso e Cunha (Habermas) e ainda pelo
Prof. Doutor Manuel Sumares (Paul Rico-
eur). B

Do Secretariado da FENPROF
recebemos o seguinte
comunicado:

Ensino do Portugués e da Cultura
Portuguesa. Projecto de Lei 326/IV

De acordo com o que determina o
ponto 7, do art° 47.° da Lei n.° 46/86, de

14 de Outubro «o ensino — aprendizagem
da lingua materna deve ser estruturado de
forma que todas as outras componentes
curriculares dos ensinos basico e secunda-
rio contribuam de forma sistematica para o
desenvolvimento das capacidades do aluno
ao nivel da compreensao e produgio de
enunciados orais e escritos em portugués».

O n.° |, do art° 59, na sua alinea e) faz
prever a publicacao, até 14 de Outubro de
1987, de um decreto-lei sobre «planos
curriculares dos ensinos basico e secunda-
rio». Surpreendentemente, o Ministério da
Educagao, apesar de conhecer oficiosamen-
te o contetido da Lei n.° 46/86 que apenas
aguardava publicagao, fez sair o despacho
n.° 32/EBS/86, datado de 17/9/86, que con-
sidera, no seu n.° |, alinea b), a reprovagao
na disciplina de Lingua Portuguesa elimina-
toria para os alunos dos cursos normais e
supletivos diurnos do ensino preparatério
e curso geral unificado do ensino secun-
dario.

Sem analisar os problemas de fundo que
afectam o ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa e sem perspectivar as solugoes
que cada um deles exige, o MEC demons-
trou mais uma vez a ligeireza e a incompe-
téncia que utiliza no quotidiano da sua
acgao.

A FENPROF considera que a legislagao
a publicar sobre o processo ensino-apren-
dizagem da Lingua Portuguesa tera que ter
em atengao os seguintes aspectos:

® A necessiria revogagao, pelos motivos
atrds expressos e adiante indicados, do
despacho n.° |12/EBS/86;

® Os actuais programas nao estio articu-
lados entre si, sendo que alguns deles sao
demasiado ambiciosos quanto aos con-
teudos;

® Os manuais escolares nao correspon-
dem aos objectivos da disciplina;

® Os professores possuem formagoes
muito diferenciadas, sendo, em alguns ca-
sos, manifestamente insuficientes;

® Nio estio garantidos os necessarios
apoios aos alunos que revelam mais dificul-
dades.



Tendo por base estes pressupostos serd
possivel, estamos certos, encontrar legisla-
Gao global e especifica que resolva e pers-
pective no tempo a resolugio dos proble-
mas existentes.

Quanto ao Ensino do Portugués e da
Cultura Portuguesa no estrangeiro a FEN-
PROF, interpretando o art° |, n.° 4, da Lei
n.° 46/86, defende a publicagio de legisla-
Gao que consagre:

® A promogio, por parte do Estado
portugués, do ensino da lingua e da cultura
portuguesa aos emigrantes e a generalidade
dos seus filhos e o apoio as associagdes e
grupos culturais de emigrantes;

® O empenho do Estado portugués,
através da sua actividade diplomitica, na in-
clusio da lingua e da cultura portuguesa
nos curriculos escolares dos paises de aco-
lhimento, de acordo com recomendagoes
aprovadas pelo Conselho da Europa e ou-
tras instancias europeias;

® A aplicagio de medidas transitdrias de
apoio aos jovens, fihos de emigrantes, que
ingressaram nas escolas em Portugal;

® A criagio pelo Estado portugués de
um Departamento especializado no apoio
-aos professores cooperantes e que traba-
Iham junto das comunidades de emigrantes,
nomeadamente no respeitante ao ensino da
lingua portuguesa.

A propésito da reforma dos curriculos
e dos programas anexamos a posiGao que
sobre o assunto a |.* Conferéncia Nacional
dos Ensinos Preparatério e Secundario,
reunida na Pévoa de Varzim nos dias 19 e
20 de Fevereiro aprovou.

E neste quadro que a FENPROF consi-
dera positivo a apresentagio e aprovagao
na generalidade do Projeco de Lei n.°
326/1IV, dd iniciativa do Grupo Parlamentar
do PCP, propondo-se contribuir para, na
ocasiio do debate na especilidade na Co-
missio de Educagio, Ciéncia e Cultura,
apresentar propostas que enriquecam o di-
ploma e o tornem um instrumento de va-
lorizagdo do ensino do Portugués e da
Cultura Portuguesa. B

R Texto Editora

Rigor e qualidade... Texto a texto

. ENSINO PRIMARIO 87 - 88

NOVOS AMIGOS 1

ACTIVIDADES INICIAIS
INICIAGAO A LEITURA E A ESCRITA
FICHAS DE INICIAGAO A LEITURA E A ESCRITA
MATEMATICA
MEIO FISICO E SOCIAL
FICHAS DE REVISAO ENGLOBANDO TODAS AS AREAS
GUIA DO PROFESSOR

MAIS AMIGOS 2

LINGUA PORTUGUESA
FICHAS DE LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA
MEIO FiSICO E SOCIAL
FICHAS DE REVISAO ENGLOBANDO TODAS AS AREAS
GUIA DO PROFESSOR

QUTROS AMIGOS 3

LINGUA PORTUGUESA
FICHAS DE LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA
MEIO FISICO E SOCIAL
FICHAS DE MEIO FISICO E SOCIAL
FICHAS DE REVISAO ENGLOBANDO TODAS AS AREAS
GUIA DO PROFESSOR

SEMPRE AMIGOS 4

LINGUA PORTUGUESA
FICHAS DE LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA
FICHAS DE MATEMATICA
MEIO FISICO E SOCIAL
FICHAS DE MEIO FISICO E SOCIAL
GUIA DO PROFESSOR

UM PROJECTO INTERDISCIPLINAR ELABORADO POR AUTO-
RAS DAS AREAS DE LINGUA PORTUGUESA, MATEMATICA
E MEIO FISICO E SOCIAL, RESPECTIVAMENTE:

Elia Pereira de Almeida Leonor Filipe Isabel Algada
Cristina Barros Queiroz Leonor Moreira Maria do Céu Roldao
Ana Martinho
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Posicio da FENPROF sobre a
reforma dos curriculos e dos
programas *

A FENPROF tem insistido que a demo-
cratizagdo do sistema educativo também
passa pela renovagiao dos contetidos do en-
sino. A Lei de Bases, ao determinar que,
no prazo de um ano, o Governo deve pu-
blicar legislagilo complementar sobre os
«planos curriculares dos ensinos bdsico e
secundario» (art° 59.°, n° |, e) vem permi-
tir a abertura de um periodo de reflexao e
de debate que podem conduzir a uma sig-
nificativa renovacao dos conteudos do ensi-
no, dos métodos e da pritica pedagdgica.

A legislagio prevista na Lei de Bases
deve consagrar uma estratégia educativa
voltada para a formagao global do individuo
(entendido como sujeito auténomo e res-
ponsavel, interveniente e produtor), desen-
volvendo a personalidade em todas as suas
componentes — intelectual, social, afectiva
e motora — o que significa reconhecer a
educagao fisica, a educagao artistica e a
educagao tecnoldgica, lugar de cidadania
nos contetidos formativos da escola.

O primeiro passo dessa estratégia passa
pela construgao dos curricula.

Construir um curriculum pressupde es-
tabelecer, nao s6 objectivos e listagens de
matéria a ensinar (programas), mas tam-
bém todas as condigdes educativas que
permitam planificar, implementar e avaliar
as actividades que se desenvolvem na Esco-
la tendo em vista os objectivos gerais do
nivel e (ciclo) de ensino em que se inte-
gram, incluindo as actividades de ocupagao
de tempos livres.

A FENPROF tem defendido que a re-
formulagdo dos curricula e dos programas
de ensino devem ser factor de renovagao
da pritica pedagdgica, em trés campos:

I. na ligagao da escola a vida, pelo alar-
gamento das comunidades da crianga e do

* Resolugio aprovada na |.* Conferéncia Nacional
dos Ensinos Preparatério e Secundério, Pévoa de Var-
zim, 20 Fev. 87.

jovem: da comunidade familiar e escolar, ao
conhecimento e participagdo nos proble-
mas e aspiragoes dos trabalhadores e do
povo, a criagaio duma sélida consicéncia na-
cional, a solidariedade de todos os homens
na luta pela paz e o progresso social;

2. na procura da verdade, pela existén-
cia de um elevado nivel cientffico;

3. na uniao da teoria a pritica, pela liga-
Gao do trabalho manual ao trabalho intelec-
tual: o aluno deve tomar parte no trabalho
social produtivo, ligando-o organicamente a
conhecimentos gerais obtidos na escola.

Isto pressupde:

® curricula com potencialidades de adap-
tagao regional, de forma a poderem con-
templar os interesses e as necessidades da
comunidade;

® curricula adaptadas a sociedade mo-
derna, nao s6 quanto aos conteudos pro-
gramidticos mas sobretudo no que se refe-
re aos métodos e técnicas utilizadas na
escola;

® a criagdo de condigdes que estabele-
cam, entre a Escola e a Vida, uma relagio
de continuidade e nao de ruptura;

® dotar as escolas de todo o pais de
condicées minimas de aplicabilidade dos
curricula que vierem a ser estabelecidos,
tanto no que se refere a condigdes mate-
riais como no que diz respeito a formagao
actualizada dos seus professores.

No que se refere aos programas de en-
sino de cada ano, de cada ciclo e de cada
nivel de escolaridade, devem ter em
atengao:

I. a definicdo de objectivos e contetidos
de ensino que tenham em consideragao
objectivos e contetidos dos programas do
ano (ciclo ou nivel) anteriores, numa pers-
pectiva de articulagao vertical;

2. a definigdo de objectivos que con-
templam conhecimentos, capacidades e ati-
tudes, numa perspectivas de desenvolvi-
mento integrado da personalidade (intelec-
tual, socioafectivo, motor) e em articulagao
com os objectivos definidos para as outras
dreas ou disciplinas do mesmo ano de es-



colaridade, numa perspectiva de articulagao
horizontal;

3. a adequagao ao grupo etdrio a que se
destinam — o que pressupoe a concepgao
de um projecto educativo centrado no alu-
no, respeitador do desenvolvimento biol6-
gico e estimulador do desenvolvimento in-
tegral;

4. a necessidade de se fazer acompanhar
os objectivos e os contetidos de sugestoes
de actividades que permitam individualizar
a aprendizagem e dar a cada aluno a possi-
bilidade de ter o méximo de sucesso no
seu processo de aprendizagem;

5. a modernizagio dos conteudos e a
valorizagdo dos métodos e técnicos — que
passa por nao sobrecarregar programas de
contetidos mas sim por actualizar conteu-
dos e clarificar metodologias e praticas de
ensino que:

® desenvolvam nos alunos um espirito
cientifico aberto;

® desenvolvam capacidades para uma
aprendizagem permanente;

® déem aos jovens uma visio do mundo
e da cultura numa perspectiva histérica de
desenvolvimento social e tedrico;

® estabelegam a ponte entre a Escola e
Vida moderna, de tal forma que fiquem a
descoberto os lagos muiltiplos existentes
entre a Ciéncia, a Cultura e a Vida valori-
zando-se assim o papel da Escola.

Os novos curricula e programas devem
consagrar orientagdes para que na escola
sejam organizadas actividades que reforcem
na juventude os ideais de paz, de coopera-
Gao, de solidariedade internacional, de res-
peito pelos direitos do homem, de justiga
social e participagao nas instituigbes e
na vida democritica do Pais. A educagio
sexual, a educagio ecoldgica, a educagao
para a saude e o combate as toxicodepen-
déncias, a educagio civica e o combate a
violéncia e a agressividade, devem consti-
tuir matérias a integrar nos programas e a
abordar de acordo com as ideias e as con-
digoes concretas de cada regiao. Esta infor-
magao faz parte integrante da educagio
moral da juventude.

Os novos curricula e programas devem
incentivar a ligagio da escola ao trabalho
produtivo ou, de outro modo, ao trabalho
socialmente util. As vantagens desta ligagio
sdo, para a FENPROF como para todos os
que lutam pela democratizagio da educa-
Gao, multiplas. Primeiro, uma cultura «ge-
ral» que exclui tanto o trabalho manual
como o universo industrial dificilmente
pode, os nossos dias, aparecer como tal;
uma escola que ignora os gestos, os utensi-
lios e os modos de produgdo que contri-
buiram para o progresso do homem e sao
caracteristicas da sua condigao, nao esta se-

guramente inserida num esforco educativo’

plenamente humanista. Segundo, o trabalho
é fonte de aprendizagem, esta intimamente
ligado as pedagogias da descoberta e ofe-
rece multiplas ocasides de investigagao.
Terceiro, a necessidade de produzir alguma
coisa é motivante: o trabalho produtivo
pode constituir um centro de interesse
para uma boa parte dos estudos.

Mais facilmente que o estudo, o traba-
lho dirigido para a produgao de um objec-
to util permite desenvolver uma educagio
geral do trabalho, tanto intelectual como
manual, e o sentido do trabalho com uma
finalidade — o objecto pode ser utilizado.
A ligagdo da escola ao trabalho produtivo,
ao dar aos jovens um conhecimento intrin-
seco das proprias profissdes, € um isntru-
mento insubstituivel da orientagio profis-
sional e um estimulador de profissoes.

A FENPROF é favoravel a introdugao
do trabalho produtivo entre as disciplinas
do ensino geral e pela existéncia de um
lugar significativo da cultura geral nas for-
magoes profissionais. Os alunos devem,
desde muito cedo, ser familiarizados com o
manuseamento dos utensilios e dos instru-
mentos do trabalho.

Em Portugal, a elaboragio dos «curricu-
la» e dos programas tém estado ao sabor
do improviso e de orientagdes ideoldgicas
prevalecentes em diferentes momentos no
MEC, sendo, em regra, elaborados por
grupos de trabalho restritos, em reduzido
espago de tempo e de forma acientifica e
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aleatdria e sem recorrer a experiéncia dos
professores. As alteragdes introduzidas em
Agosto de 1986 na carga horaria de algu-
mas disciplinas do ensino secundirio com-
plementar sio o exemplo recente da le-
viandade com que o MEC encara esta
questio. A actual organizagio curricular e
muitos programas de ensino s3o evidentes
factores de insucesso escolar e contribuem
decisivamente para a diminuicao da qualida-
de do ensino.

A FENPROF tem defendido a criagiao
de um Instituto de Inovagao Pedagdgica e
Desenvolvimento Curricular, que integre
diferentes equipas interdisciplinares em in-
tima articulagio com os centros de investi-
gagao universitarios e com os docentes nas
escolas, e se responsabilize pela elaboragao
e actualizagio dos «curricula» e dos pro-
gramas e pela promogao da inovagio peda-
gogica. Ao Instituto caberd a responsabili-
dade de promover uma cooperagio estrei-
ta com as estruturas pedagdgicas existen-
tes nas escolas e com os professores, dina-
mizando amplos processos de debate e de
aperfeicoamento dos programas e das pra-
ticas pedagdgicas que os concretizam.

A «redefiniio organizacional» do MEC,
recentemente aprovada em Conselho de
Ministros, ao criar um «Instituto de Inova-
G3o Educacional» nao lhe atribui qualquer
competéncia nos dominios do desenvolvi-
mento curricular e da elaboragao dos pro-
gramas, deixando prever lamentavelmente
a manutengio da situagdo actual e abando-
nando diversas sugestoes e propostas con-
vergentes com as da FENPROF, algumas
provenientes de proéprios técnicos do MEC.

Uma estratégia educativa voltada para o
sucesso escolar dos jovens impée uma poli-
tica destinada a tornar a escola um centro
educativo, em ligagio permanente com a
comunidade e o meio. Tal implica uma cui-
dada atengio ao preenchimento educativo
dos tempos livres, articulando-os com a or-
ganizagao curricular e desenvolvendo os in-
teresses e as aptidoes individuais.

Uma tal orientagao implica: um horario
dos jovens muito préximo do hordrio de

trabalho dos pais; a criagaio de clubes des-
portivos escolares, de centros de interesse
ou de clubes de fisica, de matemitica, da
biologia, da informatica; o desenvolvimento
do gosto pela natureza e pelo equilibrio do
meio ambiente; a criagio de clubes de lei-
tura, de pintura e de outras formas de ex-
pressio pléstica; a formagio de grupos de
teatro. A escola nio se pode limitar, até
por omissao, a encarar o sistema de ensino
nos seus estreitos limites curriculares.

Foi nomeado recentemente, no ambito
do MEC, um grupo de trabalho coordena-
do pelo ex-Ministro da Educagio, Frausto
da Silva, destinado a apresentar uma pro-
posta de organizagao curricular e de objec-
tivos para os ensinos basico e secundario,
na sequéncia do estipulado na Lei de Bases
do Sistema Educativo. Sem pér em causa a
capacidade e competéncia dos seus mem-
bros, a FENPROF exige que os trabalhos
produzidos no ambito do referido grupo
de trabalho sejam objecto de ampla partici-
pacio e debate entre os professores e ou-
tros técnicos de educagao.

A FENPROF considera que as dispo-
sigoes legais sobre a matéria em questao
devem considerar a democratizagio do sis-
tema educativo, prevista na Lei n.° 46/86,
interrelacionada com a renovagio dos con-
teudos do ensino e com as estratégias edu-
cativas conducentes a formagao global dos
alunos. Os «curricula» e os programas es-
colares, defende a FENPROF, devem res-
ponder a necessidade de renovagao da pra-
tica pedagégica e promover uma equilibra-
da harmonia, nos planos horizontal e verti-
cal, entre os niveis de desenvolvimento fisi-
co e motor, cognitivo, afectivo, estético,
social e moral dos alunos. B

O Ensino, a Geografia
e a Associagao

Rita Magrinho

Os professores de Geografia e os geo-
grafos em geral tém finalmente a sua asso-
ciagdo profissional. No |.° Encontro Nacio-
nal de Professores de Geografia, realizado
a 27 e 28 de Abril na Escola Secundéria da



Amadora foi, por aclamagao, aprovada a
sua constituicio e votados os respectivos
estatutos, tendo sido também eleita a co-
missao instaladora. Poderao agora os pro-
fissionais directamente ligados a esta cién-
“cia desenvolver, em melhores condigdes, o
seu trabalho.

Dira neste momento o(a) leitor(a): es-
tranho titulo este, «O Ensino, a Geografia
e a Associagao» para uma noticia com tais
caracteristicas. Contudo o titulo justifica-
-se. De facto, o nosso primeiro encontro
nacional tendo sido o espago de criagao da
associagao foi, fundamentalmente, o espago
da discussao amadurecida, viva e empenha-
da sobre o papel da Geografia, da sua im-
portancia na formagiao das criangas e dos
jovens, em suma, do seu contributo para
um ensino mais digno no nosso pais. Foi tam-
bém o grande encontro dos jovens professo-
res (em larga maioria) com os profissionais
menos jovens mas nao menos empenhados
na transmissdo da sua experiéncia e recepti-
vos as novas ideias e concepgoes.

Inevitavelmente pecimos em alguns as-
pectos: na ambigao de tudo querer discutir
em tempo tao curto. Mas como nao come-
ter erros se os problemas hd tanto tempo
detectados continuam sem resolugio e se
para a criagio dum espago de discussio
apenas contamos com a incansavel boa
vontade de «meia duzia» que a nada se
pouparam para pér de pé esta realizagio
(inteiramente correspondida, alids, pela
participagio de mais de 350 profissionais
de todo o Pais)) Também a metodologia
adoptada, nomeadamente as fichas apresen-
tadas para base de discussio nido foram
isentas de criticas por parte de alguns par-
ticipantes. Estas ou outras seriam sempre
discutiveis mas pensamos que o conheci-
mento prévio do contetido do controlo do
encontro pdde possibilitar, apesar das difi-
culdades do nosso trabalho, uma prepara-
cao individual em termos de contetdos e
de finalidades que as fichas necessariamente
nao anularam. Mas nao sera nesta diversida-
de de pontos de vista que também se enri-
quece o nosso trabalho?

Significativa, igualmente, foi a necessida-
de apontada pela maioria dos grupos da
definicao e concretizagio urgentes de pro-
cessos de formagio continua dos professo-
res, sem a qual grande parte das nossas
propostas ficario comprometidas.

Nao esquecendo uma especial referén-
cia a forma como a Escola Secundiria da
Amadora nos proporcionou uma recepgao
e apoio exemplares termino com um voto
final: que esta importante iniciativa nao seja
mais uma, mas o motor para que o Minis-
tério da Educagao finalmente possibilite
(atendendo as nossas propostas) que os jo-
vens e os professores tenham um ensino
digno desse nome no dmbito da Geografia.
E que a Associagao, assim o desejamos,
para tal contribua, através da nossa inter-
vengao e do nosso entusiasmo.

Encontro Internacional
de Matemitica em Lisboa

Um encontro internacional sobre o en-
sino de Matemdtica vai decorrer em Lis-
boa, de 27 a 31 de Julho préximo.

E o 16.° encontro anual do GIRP —
«Groupe International de Recherche en
Pedagogie de la Mathematique», que pela
primeira vez se realiza no nosso pais, nas
instalagées do Instituto Jacob Rodrigues
Pereira (Casa Pia).

Estardao presentes como dirigentes de
sessdes de trabalho Rafaella Borasi (ltdlia),
Robert Dieschbourg (Luxemburgo, tesou-
reiro do GIRP), Edward C. Martin (EUA,
secretirio do GIRP), Jean-Claude Matthys
(Bélgica), Frederique Papy (Bélgica), Geor-
ges Papy (Bélgica, presidente do GIRP) e
uma equipa de professores portugueses.

O encontro é aberto a especialistas,
desde matemdticos, professores de mate-
matica de todos os graus de ensino, a psi-
cologos e pedagogos, técnicos de informa-
tica e de educagio e também a todos os
que se interessem pela qualidade de apren-
dizagem desta matéria.

A Comissao organizadora funciona na
Cooperativa «A Torre», Rua D. Cristévao
da Gama, 17, 1400 Lisboa, telefone: 61 1407.
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SOLIDARIEDADE

Liberdade para o colega
Pierre-André Albertini!

O professor-cooperante francés Pierre-
-André Albertini, membro do Sindicato Na-
cional dos Professores do Ensino Secundirio

de Franga (SNES) estd preso ha varios meses
na Africa do Sul, no bantustio do Ciskei.
As autoridades racistas pretenderam jul-
ga-lo em falso processo, por alegado relacio-
namento e transporte de armas para o ANC,
nao conseguindo provar as acusagoes. Mas,
em vez de o deixarem em liberdade, conser-
vam-no detido, isolado, a fim de o obrigarem
a declaragdes e testemunhos falsos num ou-
tro processo contra militares anti-apartheid.

Pierre-André recusou prestar-se a tais
propoésitos, pelo que foi condenado a quatro
anos de cadeia «por recusar testemunho».

Apelamos a todos os professores e as
suas organizagoes para que expressem a sua
solidariedade a Pierre-André Albertini por
intermédio do SNES (I, rue de Courty,
75007 PARIS CEDEX, Franga) e para que
exijam as autoridades de Pretodria a liberta-
Gao do colega francés enviando cartas, tele-
gramas, etc., para as embaixadas ou directa-
mente a P. W. Botha (Primeiro-Ministro,
Pretéria, RSA). B



LIVROS E REVISTAS

palavras

Revista da Associagio dos
Professores de Portugués
N.> 9, Dezembro de 1986

A revista palavras, depois de uma ausén-
cia de certo modo prolongada que Maria
Lucia Lepecki justifica nas palavras do edi-
torial, regressa com um numero extrema-
mente interessante nao s6 pelo conteudo
temdtico mas também pela qualidade dos
artigos inseridos ao longo das 80 pdginas.

Optou, quanto a nés bem, a actual di-
reccio da APP por subordinar cada nime-
ro da revista a um tema central a ser de-
senvolvido, em diversas perspectivas, na
secgio denominada Dossier.

O Dossier hoje em apreco trata de Lin-
guistica e Pedagogia da Lingua Materna, em
nove artigos de grande interesse para os
professores de Portugués. Na verdade,
este Dossier vem entrecortado de artigos
tedricos e de testemunhos de ordem priti-
ca (o que nao significa menor reflexao so-
bre a matéria versada) que sio em si mes-
mos um contributo infinitamente mais va-
lioso para um eficaz ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa do que os abstrusos
despachos ministeriais sobre o assunto e
seu cortejo de medidas (?) complemen-
tares.

PassaMos a dar conta aos nossos leito-
res da colaboragao integrada naquela
secgao. «Competéncia narrativa e ensino
da lingua materna» de Fernanda Irene Fon-
seca; «A frase no texto. Algumas propostas

de trabalho para a aula de lingua materna»
de Joaquim Fonseca; «A propésito de gra-
mdtica» de Julia Lopes Ferreira; «O ensino
da lingua materna na escola infantil» de Ro-
salina Gomes de Almeida; «O ensino-
-aprendizagem da lingua materna nas escola
primédria» de Armanda Paz dos Reis; «O
ensino-aprendizagem da lingua materna na
escola secundéria» de Ivone Niza; «O ensi-
no-aprendizagem da lingua materna a crian-
Gas com dificuldades de aprendizagem» de
Julia Lucas Soares; «Portugués de 2., Disci-
plina de 22, Programas de 2.:», de A. Vala-
dares de Seixas; «O ensino da gramatica:
do imobilismo as modas» de Inés Duarte;
«A lingua materna ensina-se’» de Fernanda
Dantas Ferreira; «Progressao gramatical e
estratégias de ensino» de Jean-Louis Chiss.

A rubrica Escreviver conta com um
texto de Mario Dionisio, a vérios titulos
fascinante, sobre aquilo que poderiamos
designar, na esteira de Herberto Hélder,
por «os poderes originais da criagio e os
poderes criadores da originalidade». E do
trabalho anterior e interior do escritor até
se sentar em frente da folha de papel,
«esse deserto armadilhado» (Mdrio Dioni-
sio), e do seu «sofrimento de criar» que
nos fala M.D. De um trabalho que o poeta
e romancista considera, tal como o pintor
Jilio Pomar, que «se nourrit de ce qu'il
déchire».

Finalmente, na secgao Estudos, palavras
oferece-nos trés artigos: «Fala e escrita:
Homologia dos dois modos de expressao?»
de Odete Santos que com clareza e rigor
nos coloca perante o problema epistemo-
légico e técnico instaurado pela dicotomia
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Revista da Associacdo dos Professores de Portugués

oral Vs escrita a qual niao é, segundo Ode-
te Santos, «insepardvel de uma reflexiao
histérica que diga respeito a repercussio
dos efeitos da escrita sobre as praticas cul-
turais e da retroacgio destas sobre aquelas
(..)»; «A vitalidade dos sufixos comparati-
vos —3o e —inho» de Eugénia Malheiros-
-Poulet e «O didlogo do siléncio em Julio
Dinis» de Maria Gabriela Buescu, breve en-
saio sobre os mondlogos interiores de
Carlos e Manuel Quintino em «Uma Fami-
lia Inglesa».

Aguardamos com regozijo a concretiza-
Gdo da promessa e do antncio que Maria

Dossier:
Linguistica

e Pedagogia

da Lingua Materna

Lucia Lepecki produziu no editorial: «A Di-
reccio da A.P.P. estdi empenhada ao maxi-
mo em regularizar a publicagio de palavras.
Assim, os dois préximos numeros estio ja
em fase adiantada de planeamento e orga-
nizagio. Um deles tratard o tema ‘Sucesso
e Insucesso no ensino-aprendizagem da Lin-
gua Materna’ e o outro ocupar-se-d da ‘Pe-
dagogia do texto de Teatro’.» Dois temas
de insofismavel interesse para os professo-
res de Lingua Materna. Para todos os pro-
fessores. @

Paulo Sucena



PORTUGUES

LER E COMUNICAR 7°8° e 9° ANOS

Por Julio Martins, Mario Carmo, Cecilia
Soares, Cristina Pimentel e M. Carlos
Dias. Uma série de livros para o Ensino
Secundario, concebida em conformidade
com uma pedagogia moderna. Novas edi-
G¢Oes revistas e com ilustragbes a cores.

TEXTOS DE LINGUA PORTUGUESA
Textos 10 — (Vols. | e II)

Textos 11 — (Vols. | e Il)

Por Julio Martins, Mario Carmo, Cecilia
Soares, M. Carlos Dias, Jaime da Mota e
Manuel Lopes.

PORTUGUES 10°

Textos e actlvidades

Por Julio Martins, Mario Carmo, Cecilia
Soares e Manuel Lopes. Livro novo.

NOVA GRAMATICA DE PORTUGUES
Por Carmen Nunes, M. Lulsa Oliveira e M.
Leonor Sardinha.

Para o Ensino Secundario. Nova edigao,
remodelada. Com Caderno de Exercicios
de Aplicagdo.

INTRODUGAO AO TEXTO LITERARIO
Por Mario Carmo e M. Carlos Dias. Ma-
nual de consulta pratica, com nogdes de
lingulstica e literariedade.

TDG — TRABALHOS DIRIGIDOS DE
GRAMATICA

Por Ana Maria Lopes Moreira e Isabel Ma-
ria Lima de Carvalho. Proposta de exerci-
cios para uma eficaz sistematizagéo e
mecanizagao das matérias respeitantes a
Lingua Portuguesa.

ANALISE DE «A SIBILA»

de Agustina Bessa Luis

Por Jodo Manuel Morais / Maria Anténia
Camara Manuel.

FRANCES

PARLER, RIRE ET CHANTER

Por Eulympia Roman e Ana Maria L. Mo-
reira.

Vol. | — 1° ano Preparatério e 7° de esco-
laridade (Nivel 1)

Vol. Il — (Rouge) — 2° ano Preparatoério
Vol. Il — (Bleu) — 8° ano de escolaridade
(NIvel 2)

Cahlers de Travaux Pratiques e completo
material audiovisual.

LIRE, ECRIRE ET DISCUTER

Por Eulympia Roman, Patricia Roman e
Ana Maria L. Moreira no 9° Ano, Nivel 3.
7° Ano, Nlivel 3 9° Ano, Nivel 3

8° Ano, Nivel 4 10° Ano, Nivel 4

9° Ano, Nivel 5

Apoiados pelo respectivo Cahler de I'Elé-
ve

AU PLAISIR DES MOTS

Por F. Antunes Domingues

7° Ano, Nivel 3 9° Ano, Nivel 3

82 Ano, Nivel 4 Livro Novo.

9° Ano, Nivel 5 10° Ano, Nivel 6
Com colaborag&o de Vitor Lourengo no

ultimo volume, que é também um livro no
vo. Cada volume inclui questionarios e fi-
chas de exploragao do texto.

INGLES

THE YELLOW ROAD
Por M. Amalia Chaves e M. Isabel Batalha

Vol. | — 1° ano Ciclo Preparatoério e 7°
ano de escolaridade
Vol. Il — 2° ano Ciclo Preparatoério e 8°

ano de escolaridade

Apoiado com Livro do Professore Blocos
de Figuras.

NICE TO MEET YOU

7° Ano, nivel 1

Por Eduarda M. Lopes Rodrigues

e Margarida Lopes Rodrigues

ALEMAO

FRISCHER WIND
Por Margarida Vilela, Antébnio Franco e
Carlos Lapa

Vol. | — 1° ano Ciclo Preparatério e qual-
quer iniciagdo
Vol. Il — 2° ano Preparatoério e Nivel 2

ARBEITSBUCH |
Livro de exercicios de apoio ao 1° volume

ESTUDOS SOCIAIS
E HISTORIA

ESTUDOS SOCIAIS

Por Maria Gongalves Martins Felisol, Ma-
ria Fernanda de Brito Costa e Maria Luisa
das Neves Silva.

Novo livro para o 5° ano de escolaridade.

HISTORIA DE PORTUGAL
Por Miguel Teodoro
Novo livro para o 6° ano de escolaridade.

CIENCIAS DA NATUREZA
E BIOLOGIA

TEMAS DO MUNDO VIVO — Os Seres
Vivos e o Amblente

Por Magda Botelho A. M. Gongalves, A.
M. Mascarenhas, M. Helena Torrese M. T.
Rio de Carvalho

Para o 7° ano de escolaridade, com Guias
de Leitura e Fichas de Trabalho.

TEMAS DO MUNDO VIVO — O Homem
e o Ambiente

Pelas mesmas autoras

Um novo livro para o 8° ano de escolari-
dade, com as caracteristicas do volume

CIENCIAS FiSICO-QUIMICAS

FQ 8 — CIENCIAS FISICO-QUIMICAS
Vol. | — FISICA Vol. Il — QUIMICA
Por Luis Silva, Jorge Valadares, Ana M.
Faria e V. Teodoro

De acordo com o programa, completa-
mente remodelados.

DIDACTICA EDITORA \

LIVROS PARA O ANO LECTIVO DE 1987-88

FQ 9 — TEXTO, GUIA DE ESTUDO,
MANUAL DE ACTIVIDADES

E EXPERIENCIAS )

Vol. | — FISICA Vol. Il — QUIMICA
Pelos mesmos autores

Novas edig6es, de acordo com 0s progra-
mas

MANUAL DE FISICA 10

MANUAL DE FISICA 11

MANUAL DE FISICA 12

Vol. | — MECANICA

Vol. Il — CAMPOS E ONDAS

Por Luls Silva e Jorge Valadares

Novas edig6es remodeladas.

ITENS E PROBLEMAS DE FISICA

Pelos mesmos autores

Vol. | — 10° ano Vol. Il — 11° ano
QUIMICA 10

PorAna M. Faria, M. Irene Ribeiro e M. Te-
resa Sa

QUIMICA 11

Por Ana M. Faria e M. Irene Ribeiro
Novas edigdes, cuidadosamente revistas.

ELECTROTECNIA
ELECTRONICA

CORRENTE ALTERNADA

CORRENTE CONTINUA

MAGNETISMO E ELECTROMAGNETISMO
Por José Rodrigues

Para os 9° e 10° anos

ELECTROTECNIA

— PROBLEMAS E ITENS

Por José Matias

Vol. | — Corrente continua, Electromag-
netismo, Corrente alternada. Programas
em «Basic»

Vol. It — Sistemas trifasicos. Transforma-
dores. Maquina assincrona. Maquina sin-
crona. Maquina de corrente continua.
Programas em «Basic»

TECNOLOGIA
DA ELECTRICIDADE

1. AUTOMATISMOS INDUSTRIAIS/
COMANDO E REGULAGAO
2. SISTEMAS DE PROTECGAO
ELECTRICA
3. PRODUCAO, TRANSPORTE
E DISTRIBUICAO DE ENERGIA
Por José Matias e Ludgero Leote
Para o0 11° ano.

MAQUINAS ELECTRICAS

— TRANSFORMADORES

Por José Rodrigues e José Matias
profusamente ilustrado e com muitos
problemas

GUIA DE LABORATORIO DE
ELECTRICIDADE

Por José Matias

Um bom auxiliar para professores e alu-
nos dos 10° e 11° anos

TECNOLOGIA DA ELECTRICIDADE
10° Ano. Livro novo.
Por José Matias

SE E PROFESSOR, DIRIJA-SE PESSOALMENTE OU POR ESCRITO
) AO CENTRO DE APOIO A PROFESSORES
DIDACTICA EDITORA — AV. DA ILHA DA MADEIRA, 26-A — 1400 LISBOA




PLATANO EDITORA

A\

A PLATANO EDITORA possui um vasto leque editorial que, no livro escolar, abrange
todos os graus de ensino. Dessa longa lista, permitimo-nos destacar as mais recentes
publicagdes, que estarédo a disposi¢ao do Ex.™ Professor a partir de Maio, com vista a
aprovagao para o proximo ano lectivo — 87/88.

ENSINO PREPARATORIO

PORTUGUES

O MENINO AZUL (5.° e 6.° anos) — 2 vols.
por M.? Alzira Cabral e Ermelinda Ribeiro.

EDUCACAO FISICA

DIARIO DO ALUNO 2

por Mauricio Carvalho, Telmo Godinho
e Peldgio Moreira

TRABALHOS MANUAIS

ARTE E SABER 1 e 2—2 vols.

por Agostinho Mateus, M.? Paula Gomes
e Orlando Fragata

ENSINO SECUNDARIO

FRANCES

TGV (5.° ano de lingua)
por M.? Isabel O. Baptista
e M.* Jodo N. Frade

SOLIDARITE (11.° ano)

- Areas A,B,CeE

- Area D

por Jodo R. Ferreira, M.* Fernanda Silva
e M.* Madalena Pinheiro

LABO DES MOTS 3
por M:? Clara Ferrdo

HISTORIA

HISTORIA VIVA (7.°,8.° e 9.° anos) — 3 vols.

HISTORIA VIVA DE PORTUGAL (10.° ano)
—1 vol.
por Ana Maria de Azevedo

GEOGRAFIA

GEOGRATFIA (7., 8.° e 9° anos) — 3 vols.
- Edigoes remodeladas e actualizadas

GEOGRAFIA FISICA (10.° ano)
por Jodo Antunes

GEOGRATFIA (11.° ano —4rea A)
por Dragomir Knapic

BIOLOGIA

BIOLOGIA (8.° ano)
por M.* Concei¢do Tuna
M.? Manuela Galhardas e V. Alves Ribeiro

BIOLOGIA (10.° ano — 2 vols)
por Dragomir Knapic

CONTABILIDADE

CONTABILIDADE ACTUALIZADA
COM O IVA (10.° ano)

CONTABILIDADE GERAL ACTUALIZADA
COM O IVA (11.° ano)
por Maria Fernanda Assis Costa

CONTABILIDADE E ADMINISTRACAO

DOCUMENTACAO

E LEGISLACAO COMERCIAL E LABORAL

- Curso Complementar — Area C

- Curso Técnico de Contabilidade e Gestdo
por M.* Fernanda Assis Costa

ELECTROTECNIA E ELECTRONICA

INICIACAO A ELECTROTECNIA
E ELECTRONICA
(7.° e 8.°anos)

PRATICAS OFICINAIS (9. ano)
por Victor Martins

CONSULTE OS NOSSO08 CATALOGOS. PEGA-NOS O SEU EXEMPLAR-OFERTA PARA:
PLATANO EDITORA, SAR.L.: Av. de Berna, 31-2°Esq. — 1093 LISBOA CODEX
Estrada Nacional n° 1, 365 — 3000 COIMBRA
ALICERCE EDITORA, LDA.. Rua Guerra Junqueiro, 466 — 4100 PORTO




